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Einleitung

Mit dem Schuljahr 2016/2017 liegt ein neuer modularisierter Lehrplan fir das Fach
,Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung” vor, der nicht nur den Geschichtsunter-
richt stark andert, sondern auch Politische Bildung in diesem Fach starkt. Sechs Module
sind fir die Politische Bildung vorgesehen, die Schriftenreihe ,Informationen zur Poli-
tischen Bildung” legt zu jedem dieser Module ein Themenheft vor, das die Lehrerinnen
und Lehrer bei der Umsetzung des Lehrplans im Unterricht unterstitzen méchte.

Nachdem sich die vorangegangenen Themenhefte mit den ,Mdglichkeiten politischen
Handelns” (Modul 8 in der 2. Klasse) sowie mit ,Gesetzen, Regeln und Werten”
(Modul 9) auseinandergesetzt haben, beschaftigt sich das vorliegende Heft mit dem
Modul ,|dentitaten”, das fir die 3. Klasse vorgesehen ist.

|dentitaten spielen eine wichtige Rolle in unserem Leben, da sie uns als Person, als Mensch
ausmachen. Sie werden von wichtigen Sozialisationsinstanzen geprégt, wie der Familie,
Freundeskreisen oder von Faktoren wie Geschlecht und Nation. Insbesondere auf poli-
tischer Ebene spielt der Faktor Identitat eine grofe Rolle. Fihlen wir uns als Osterreiche-
rinnen oder sind wir auch schon Europ&erlnnen, wer gehért zum WIRZ Warum spielt die
ethnische, nationale Identitdt/Zugehdrigkeit eine so grofle Rolle und warum steht nicht
die Identitat als Demokratln im Vordergrund? Mit diesen Fragen beschaftigen sich die
Beitrage in diesem Band ebenso wie mit dem Hinterfragen von Bausteinen nationaler
Identitat und Entstehungsmechanismen von Nationalismen und Geschlechteridentitéten.

Der erste Beitrag von Dieter Segert setzt sich mit regionalen, nationalstaatlichen und
EU-ldentitaten auseinander. Gibt es ein Miteinander oder eher ein Gegeneinander?
Wie funktioniert Nationalismus? Malte Kleinschmidt und Dirk Lange beschéftigen sich
mit einem neuen Ansatz in der Politischen Bildung, der auf gesellschaftliche Veran-
derungen Bezug nimmt, namlich ,Bildung fir eine inklusive Birgerschaft”, die nicht
ausgrenzt, sondern inkludiert. Inklusion wird hier sehr weit gefasst.

Wie stark Geschlechteridentitaten wirken, lasst sich daran ablesen, wie schwer es
ist, Geschlechterstereotypen zu Uberwinden. In einer geschlechtergerechten Didaktik
geht es letztlich, wie Silvia Kronberger ausfihrt, um eine Dekonstruktion von hierarchi-
schen Geschlechterverhdltnissen.

Die Unterrichtsbeispiele befassen sich darauf aufbavend mit dem politischen Konzept
Nationalismus (,Wer ist wir2” von Heinrich Ammerer), mit Identitatskonstruktionen
(,Stolz auf Osterreich?2” von Simon Mérwald und Wolfgang Kirchmayr), wie Iden-
titdten unser politisches Handeln bestimmen (Susanne Reitmair-Juérez) und mit dem
Selbst- und Fremdverstandnis fir das eigene und fremde Geschlecht (,Typische!” von
Sabine Hofmann-Reiter).

Versehen mit weiterfGhrenden Web- und Literaturtipps sowie Kasten mit Arbeitswissen
zeigen die — in der Schule vorab erprobten — Unterrichtsbeispiele optional praktische

Méglichkeiten auf, wie die Module zur Politischen Bildung im neuen Lehrplan kompe-
tenzorientiert unterrichtet werden kénnen.

Oktober 2016 Gertraud Diendorfer
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Dieter Segert

Regionale, nationalstaatliche und
EU-Identitaten — ein Miteinander
oder das Gegeneinander der
Verschiedenheiten?

Jeder Mensch hat ein Bild von sich selbst, seine Identitdt. Diese beeinflusst auch seine
Beziehung zur umgebenden Welt. Sie oder er nimmt sich als ein bestimmtes Indivi-
duum im Unterschied zu allen anderen Menschen wahr. Sie/Er steht aber gleichzeitig
in einer notwendigen Beziehung zu anderen, zu bestimmten Gruppen und verschie-
denen Gemeinschaften. Jeder Mensch ist Mann, Frau oder anderen Geschlechts, ist
alt oder jung, arm oder reich, lebt in einer bestimmten Gemeinde oder in einer Stadt,
in einem Land. In Europa ist er oder sie Birgerln der Europdischen Union (EU) oder
auch nicht.

Warum gewinnt in den letzten Jahren unter diesen Gruppen-ldentitaten gerade
die nationalstaatliche eine gréBere Bedeutung? Insbesondere in den Staaten der
EU gewinnen Parteien, die nationalstaatliche Interessen den EU-Interessen diame-
tral entgegensetzen, groBBere Bedeutung. Das hat verschiedene Ursachen. Eine
davon ist die Krise der EU als Institution. Eine andere ist die Politik einer bestimm-
ten Gruppe von Parteien. Wir bezeichnen sie als nationalpopulistisch, weil sie
den Gegensatz zu den Interessen der EU als Ganzes polemisch in den Vorder-
grund stellen und dabei die zunehmende reale Verflechtung beider Interessen
ausblenden.

Interessen der Nationen versus europaische Interessen?

Im Vorfeld des Referendums iber den Austritt Grof3britanniens aus der EU (,Brexit”)
lautete die Losung des Befirworters und Vorsitzenden der ,UK Independence Party”
(UKIP) Nigel Farage: ,| want my country back! (Ich will mein Land zurick!)” Die
Anhdnger dieser ,Leave”-Kampagne meinen, dass es GroBbritannien auBerhalb der
EU, als souveranem Nationalstaat, besser ginge als in der EU. Andere Parteien wie
die FPO fordern ,Arbeit zuerst fir unsere Leut’l” Die , Alternative fiir Deutschland”
(AfD) mochte wiederrum die ,sofortige Wiedereinrichtung der Kontrollen an deut-
schen Grenzen". Der Front National, gefihrt von Marine Le Pen, fordert ,Les Francais
d’abord! (Franzosen zuerstl)".

Von diesen Parteien werden nationaler Stolz und Patriotismus propagiert. Wobei
nationaler Stolz, die besondere Betonung nationaler Zugehérigkeit, kein ausschlief3-
liches Ziel jener Parteien ist. Fur sie ist charakteristisch, dass sie die Nation durch
europaweite oder globale Prozesse und durch eine andere, ,fremde” Kultur bedroht
sehen. Die letztgenannten Angste werden vor allem auf den Islam projiziert. Insofern
ist die von ihnen propagierte Form des Nationalismus am ehesten als ein exklusiver,
chauvinistischer Nationalismus zu verstehen, der andere Nationen herabwirdigt um
die eigene emporzuheben.
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Europa

Dieter Segert

Die nationalpopulistischen Parteien haben in den letzten Jahren in Europa einen
zunehmenden Einfluss auf die nationale Politik erhalten (vgl. Tabelle 1). In einigen Lén-
dern sind sie entweder in der Regierung oder stehen kurz vor einem méglichen Wahl-
sieg. Dieser Trend war etwa bei den Europawahlen sichtbar, wo im Jahr 2014 knapp
20 % der Mandate an solche europaskeptischen oder sogar europafeindlichen, auf
die Starkung der ,eigenen Nation” orientierten, Parteien gegangen sind.!

NATIONALPOPULISTISCHE PARTEIEN IN DEN EU-LANDERN
ANTEIL DER WAHLERINNENSTIMMEN

Land Nationalpopulistische/ Jahr der Direkt- Prozent der
National-konservative wahlen auf nationaler | Wahlerlnnen-
Parteien Ebene mit hochstem |stimmen
Stimmenanteil
Belgien Flamische Interessen (VB) 2010 (Parlament) 7,8
Danemark Danische Volkspartei (DF) 2015 (Parlament) 21,1
Deutschland Alternative fur Deutschland 2013 (Parlament) 4,7
(AfD) 2014 (Europawahl) 7,0
Finnland Perussuomalaiset 2011 (Parlament) 19,0
(Wahre Finnen)
Frankreich Front National (FN) 2012 (Parlament) 13,6
2002 (Prasidentschaft) 17,8
2014 (Europawahl) 25,0
Griechenland Goldene Morgenréte (ChA) 2015 (ll/Parlament) 7,0
GroBbritannien |UK Independence Party (UKIP) | 2015 (Parlament) 12,6
2014 (Europawahl) 26,7
Italien Lega Nord (LN) 2008 (Parlament) 8,3
Niederlande Freiheitspartei (PVV) 2010 (Parlament) 15,5
Norwegen Fortschrittspartei (FRP) 2009 (Parlament) 22,9
Osterreich Freiheitliche Partei Osterreichs | 1999 (Parlament) 26,9
(FPO)
Polen Recht und Gerechtigkeit (PiS) |2015 (Parlament) 37,6
Rumaénien Volkspartei — Dan Diaconescu |2012 (Parlament) 14,0
(PP-DD)
Schweden Schwedendemokraten (SD) 2014 (Parlament) 12,9
Slowakei Das gewohnliche Volk und 2016 (Parlament) 11,0
unabhangige Personlichkeiten
(OL'aNO-NOVA)
Wir sind Familie (Sme-rodina) 6,6
Tschechien Morgenrote-Nationale 2013 (Parlament) 6,9
Koalition (Usvit)
Ungarn Ungarische Blrgerunion 2010 (Parlament) 52,7
(Fidesz) 2014 (Parlament) 44,9
Bewegung fur ein besseres 2010 (Parlament) 16,7
Ungarn (Jobbik) 2014 (Parlament) 20,2
Quelle: www.parties-and-elections.eu/, 17.10.2016
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Regionale, nationalstaatliche und EU-ldentitaten

Bedingungen und Strategien nationalpopulistischer
Parteien

Die betreffenden Parteien sind haufig schon vor einigen Jahren bzw. Jahrzehnten
gegrindet worden. lhre Erfolge sind nicht allein einer erfolgreichen Politik dieser Poli-
tikerlnnen selbst zuzuschreiben, sie ergeben sich auch aus einer Reihe gewandelter
sozialer und politischer Bedingungen im Umfeld dieser Parteien.

Ein zentraler Aspekt dieser Bedingungen wird mit dem Begriff der ,Globalisierung”
umschrieben. Diese minimierte zwar die Bedeutung nationalstaatlicher Politik objektiv,
zumindest gilt das fir kleine und mittlere Staaten, aber sie rief ebenso ein Bedirfnis
nach einer Absicherung der Lage der ,eigenen Bevolkerung” gegeniber Auslande-
rinnenn und anderen Staaten hervor. Dazu kommt eine Spaltung der Gesellschaften
in Globalisierungsgewinnerlnnen und Globalisierungsverliererlnnen. Solche Wirt-
schaftsprozesse sind allerdings nicht automatisch mit jeglicher globaler Verflechtung
und Arbeitsteilung verbunden. Es kommt dazu, dass die Globalisierung in den letzten
Jahrzehnten durch eine bestimmte Vorstellung vom Verhdltnis von Staat und Wirt-
schaft vorangetrieben wurde. Neoliberale Konzepte definierten den Staat nur noch
als Kostenfaktor. Dadurch wurden sozialpolitische Programme abgespeckt. Reformen
wurden zunehmend als Minderung der sozialstaatlichen Leistungen verstanden. Die
Verminderung des wohlfahrtsstaatlichen Schutzes hat zudem die Lage der wirtschaft-
lich und sozial schwacheren Teile der Bevolkerung verschlechtert. lhre Angste vor
zukinftigen sozialen Abstiegen sind im Zusammenhang damit gréf3er geworden.

Dieses Ergebnis eines neoliberalen Umbaus der kapitalistischen Marktwirtschaften
schirte Existenzangste. Sie werden durch nationalpopulistische Parteien ausgenutzt und
instrumentalisiert. lhre Protagonisten gewinnen so an Einfluss auf immer gréBere Teile der
Bevdlkerung und férdern dabei Fremdendngste und fremdenfeindliche Identitaten.

Im Zuge der Krise der europaischen Wahrungsunion und der gesamten EU-Instituti-
onen versuchen jene rechtspopulistischen, nationalistischen Parteien einen Umbau
der EU zu erreichen. Sie stellen die Abgrenzung des eigenen Nationalstaates
gegen die anderen, aber vor allem gegen die Fremden von auBerhalb, als einzig
moglichen Weg der EU-Entwicklung dar. Ihre Herangehensweise ist durch einen

Abstiegs-
angste bei
manchen
Bevolke-
rungsgruppen

Chauvinis-
mus schatzt
andere
Nationen

gering

(O\' Rechtspopulismus )

~

Als Populismus bezeichnet man eine bestimmte Art des Sprachgebrauchs in Wissenschaft und Politik.
Populistisch agierende Parteien/Politikerinnen versuchen, komplizierte Tatbestande scheinbar einfach
darzustellen und arbeiten oft mit starken Emotionen, wie z. B. Angst. Dabei wird in Kauf genommen,
dass Tatsachen verfalscht oder verkirzt wiedergegeben werden. Ziel ist es, durch kunstlich erzeugte
Einfachheit den Eindruck zu erwecken, Probleme besser [6sen zu kénnen als die politischen Konkurren-
tinnen, um so die Unterstitzung der Massen zu erhalten. Populistische Politikerlnnen/Parteien/politische
Stromungen gibt es in verschiedenen ideologischen Formen, z. B. Rechtspopulismus, Linkspopulismus.

Populismus bedient sich gewisser Mittel:

» bewusst ,volksnahe” Politik- und Herrschaftsstile, die durch gezielte Anspielungen Angste und Vor-
urteile fur die eigenen politischen Ziele instrumentalisieren;

» Mobilisierung des sogenannten ,kleinen Mannes” gegen andere Bevolkerungsgruppen (z. B. Mit-
glieder bestimmter sozialer Milieus, Angehérige von Minderheiten);

» Zentrierung auf Personen (Personalisierung).

Typische Argumentationslinien dieser Mobilisierungsstrategien sind: die Berufung auf die Vertretung

der Bedurfnisse der ,einfachen, kleinen Leute”, die von den Vertreterinnen ,des Systems” oder ,des

Establishments” nicht ernst genommen werden. Quelle: www.demokratiezentrum.org/wissen/wissenslexikon

J
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Dieter Segert

Chauvinismus  aggressiven, chauvinistischen Nationalismus gepragt. Dieser ist nicht nur durch
ist Formdes  die Hochschatzung der eigenen Nation gekennzeichnet, sondern vor allem durch
Nationalismus  eine fremde Nationen geringschatzende, andere Nationen herabwirdigende Ein-
stellung. Das nennt man Ublicherweise chauvinistisch. Chauvinismus ist eine Form
des Nationalismus, der die prinzipielle Uberlegenheit der eigenen Uber andere
Nationen annimmt. Fir diese Uberlegenheit werden Gblicherweise biologische oder

kulturelle Argumente genutzt.

Die Losung, die von den nationalpopulistischen Parteien in der EU haufig verwendet
wird, lautet: ,Europa der Vaterlander”. Allerdings gibt es auch Parteien innerhalb die-
ser Gruppe, die zumindest mit dem Gedanken an den EU-Austritt ihres Landes spielen
und sich damit einen Bedeutungsgewinn versprechen. Ein Beispiel dafir ware GroB-
britannien bzw. die britische UKIP. Diese Parteien versuchen, die nationale Identitat
der Wahlerschaft gegen deren europdische Identitét zu mobilisieren und sich als die
wahren Vertreterlnnen der eigenen Nation darzustellen.

Neue Von diesen Entgegensetzungen und politischen Polarisierungen sollte die ,soziale
Antworten  Frage” unterschieden werden: Wie kann erreicht werden, dass innerhalb der EU
auf soziale  die Interessen der drmeren Gruppen der Bevolkerung wieder starker bericksichtigt

Frage finden werden2 Die politischen Alternativen heiflen nicht, Nationalstaat oder Europdischer
Einheitsstaat, sondern soziales Europa oder ein Europa weiter zunehmender sozia-
ler Gegensatze. Auf welchen Wegen und durch welche politischen Programme ein
sozialeres Europa erreicht werden kann, muss demokratisch ausgehandelt werden.

Die Produktion nationaler Exklusivitat im Zerfallsprozess
multiethnischer Staaten

Ein &hnliches Ergebnis wie die Krise der neoliberalen Politik auf der europdischen
Ebene lasst sich im Prozess des Zerfalls der multiethnischen Staaten nach 1989 beo-
bachten. Als die Sowjetunion und Jugoslawien zerfielen, wurden die einen nationalen
Identitaten gegen die anderen mobilisiert. Die vorhergehende Gbergreifende staatli-
che Identitat hingegen verlor an Wirkung.

Nationale In den aus diesem Zerfallsprozess entstehenden neuen Nationalstaaten wie Serbien
Identititen  oder Kroatien, der Ukraine oder Georgien wurde versucht, mittels der Konstruktion
werden  von Feindbildern die schwache neue nationalstaatliche Identitat zu festigen. Roger
gegenein-  Brubaker bezeichnet dies als Prozess der Nationalisierung. (siehe dazu auch Grafik
ander aus-  Schrittweise Nationalstaatsbildung S. 12) Nach Brubaker lassen sich in diesen
gespielt Landern gewisse gemeinsame Muster beobachten. Die sogenannte ethnokulturelle
Kernnation stellt sich als schwach und gefahrdet, als bedroht und diskriminiert durch

(O\' Nation ) A

Eine Nation bezeichnet eine groBere Gruppe von Menschen, die verschiedene Gemeinsamkeiten hat,
z. B. eine gemeinsame Sprache, Herkunft, Tradition, Mythen, Religion oder Kultur. Die Idee einer natio-
nalen Gemeinschaft entstand historisch gesehen im 19. Jahrhundert. Meistens lebt eine solche Gemein-
schaft in einem gemeinsamen Gebiet, z. B. einem gemeinsamen Staat; dann spricht man auch von einem
Nationalstaat. Das ist allerdings eine Vereinfachung, denn in einem Nationalstaat leben niemals nur
Angehdrige einer einzigen Nation. Und innerhalb einer Nation teilen niemals alle Menschen die gleiche
Religion, Herkunft oder dhnliches. Dennoch empfinden sich die Angehérigen einer Nation als eine
Gemeinschaft.

Quelle: www.demokratiezentrum.org/wissen/wissenslexikon)
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Regionale, nationalstaatliche und EU-ldentitaten

andere ethnische Gruppen dar.2 Nation und Staat missten folglich durch staatliche
MaBnahmen erst einmal in Ubereinstimmung gebracht werden. Dabei kommt es zu
verbaler und physischer Gewalt gegen , Minderheiten”.

Mit solchen Zielen wurde etwa die Diskriminierung der Albanerlnnen in der ser-
bischen Provinz Kosovo, die Diskriminierung der Serblnnen in Kroatien oder die Dis-
kriminierung der Russlnnen in der Ukraine gerechtfertigt. In Jugoslawien fihrte diese
Politik zu ethnischen Vertreibungen, Gewalt gegen andere ethnische Gruppen und
im Extremfall zu blutigen Birgerkriegen. Am verhangnisvollsten war diese Politik in
Bosnien-Herzegowina, wo der Krieg zwischen den verschiedenen Bevélkerungsgrup-
pen zwischen 1992 und 1995 viele Todesopfer forderte und zu Entfremdungen unter-
einander fihrte, die bis heute existieren. Die ethnisch-nationale Mobilisierung durch
politische Parteien wurde zur Sicherung der eigenen Herrschaft genutzt.

Diskrimi-

nierung von
Minderheiten

(O\' Nationalismus )

womit im Umkehrschluss andere Nationen abgewertet werden.

\.

~

Nationalismus bezeichnet eine politische Ideologie, die die Bedeutung der eigenen Nation besonders
betont. Jede Nation soll in einem eigenen Staat leben (Nationalstaat). Dadurch soll der Zusammenhalt
der Nation (als Gruppe von Menschen) gestarkt werden. Gleichzeitig bedeutet dies eine starke Abgren-
zung zu anderen Gruppen oder Nationen, indem z. B. die eigene Nation als besser dargestellt wird,

Quelle: www.demokratiezentrum.org/wissen/wissenslexikon

J

Auch im post-sowjetischen Transformationsprozess wurde eine exklusive nationale
Identitat als Mittel zur Herrschaftssicherung eingesetzt. In der Ukraine etwa kam
es Anfang der 1990er-Jahre zu einem Bindnis zwischen Teilen der sowijetischen
Elite und einer im Westen des Landes verwurzelten nationalistischen Bewegung, die
im ersten Jahrzehnt die Eigenstaatlichkeit legitimierte. Die Prasidenten der 1990er-
Jahre, Krawtschuk und Kutschma, stiitzten sich auf ein solches Bindnis. In einem
Land mit einer faktisch zweisprachigen Bevdlkerung (ukrainisch und russisch) setzten
sie Ukrainisch als einzige Staatssprache durch. Allerdings wurde die faktische Zwei-
sprachigkeit im Alltag und in den Familien dadurch kaum berihrt. Erst im Verlauf
der 2000er-Jahre wurde die Sprachenfrage zum Instrument der politischen Mobi-
lisierung durch verschiedene Parteien. Dies betrifft sowohl jene Parteien, die im
Westen und im Zentrum verwurzelt sind als auch jene, die ihre Wahlerbasis im
Osten und Siden des Landes hatten.3 In der labilen Situation kurz nach dem Sturz
von Prasident Janukowitsch im Februar 2014 wurde dann die angekindigte Revi-
sion des Gesetzes, das Russisch und andere regionale Sprachen gleichberechtigt
erlaubt hatte, zum Gegenstand innenpolitischer Kontroversen. Die Revolution des
Euro-Maidan fihrte im Umfeld der Abspaltung von der Ukraine und der russischen
Unterstitzung der Separatistinnen im Donbass dann zu einer Belebung nationa-
listischer Stimmungen und Politiken. Alles, was mit der sowjetischen Geschichte
der Ukraine zusammenhing, wurde nunmehr zum Gegenstand einer Abgrenzung
von der russischen Geschichte und Kultur. Das Problem solcher ethnisch-nationalen
Exklusivitat in Gesellschaften mit intensiven zwischenethnischen Beziehungen ist,
dass die Identitat der ,Minderheit” (in diesem Falle handelt es sich um eine recht
grofle, zudem regional homogene Bevdlkerungsgruppe) als feindlich stigmatisiert
wird. Dazu kommt eine emotional aufgeladene Geschichtspolitik, die die eigene
Geschichtserzéhlung der anderen Bevdlkerungsgruppe mit den Mitteln staatlicher
Politik aufzuzwingen versucht. Umbenennungen von Stadten und Ortschaften auf
Parlamentsbeschluss und ohne Befragung der lokalen Wohnbevélkerung sind bei-
spielsweise Mittel einer solchen Entwicklung.4
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Aber auch die Ausdehnung der Denkmaler fir die westukrainischen nationalistischen
Heldlnnen der ,Ukrainischen Aufstandischen Armee” (UPA) wie Bandera und Schusch-
kewitsch in den Siden des Landes oder die Umbenennung von Straflen nach ihnen
in Kiew oder Stadten im Osten und Siden sind Zeichen einer expansiven nationalis-
tischen Geschichtspolitik. Diese kann die exklusive ukrainisch-nationalistische Identitat
verbreiten. Aber es droht ebenso die Gefahr, dass auf diesem Weg eine Entfremdung
jener Bevolkerungsgruppen vom Staat geférdert wird, die eine ukrainisch-nationalis-
tische Identitat nicht als authentisch eigene empfinden.

Alternativen zum Nationalismus: Patriotismus in der
Demokratie und der Wandel der Identitaten

Ein im Vergleich zum chauvinistischen oder exklusiven Nationalismus grundsatzlich
anderes Herangehen an die vielféltigen Identitaten, also Bindungen der Individuen
an Gruppen und Gemeinschaften, ist jedoch méglich. ,Nationalisierungsprojekte”
grenzen sich von anderen Identitaten scharf ab. Sie betonen die Gefahren, die einer
Nation von anderen Nationen drohen. Das Feindbild ist einigendes Band der Nation
nach innen. Es gibt aber auch andere Formen der Verbindung von individuellen und
gemeinschaftlichen Identitaten.

Jeder Mensch hat verschiedene Zugehérigkeiten zu unterschiedlichen Gemeinschaf-
ten und Gruppen. Angesichts der starkeren Abhdngigkeit des eigenen Lebens von
globalen Prozessen gewinnen die regionalen und lokalen Identitaten einen hoheren
Stellenwert. Das Kennenlernen anderer Lander kann durchaus zu einer gréferen
Wertschatzung des eigenen Landes oder der eigenen Gemeinde fihren. Die Mag-
lichkeit der Migration — vor allem innerhalb der EU — kann dann im Verlaufe eines
Lebens zum Wandel der Identitat fihren. Das muss nicht unbedingt mit dem Wechsel
der Staatsbirgerschaft verbunden sein. Modernere Formen der Birgerschaft sind mit
daverhaften, langeren Aufenthalten verbundene Wohnbirgerschaften.

Dieser Identitatswandel verweist auf die Mdglichkeit einer konfliktfreien Verbin-
dung verschiedener Identitaten innerhalb einer Person. Sie/Er ist Staatsbirgerln,
Angehdrige/r einer Gemeinde und gegeniber anderen Kulturen Europaerln. Sie/Er
spricht nicht nur die Landessprache, sondern auch regionale Dialekte und kann sich
zudem in einer der internationalen Kommunikationssprachen (sei es Englisch, Spa-
nisch oder Russisch) verstandigen.

Wenn es verschiedene Identitaten gibt, muss das nicht die jeweilig erste Identitat
gefdhrden. Sie kann auch bereichert werden. Das setzt natirlich voraus, dass dieser
Prozess der Bereicherung von jeder/jedem auch subjektiv bewdaltigt werden kann.
Die Sprachfertigkeiten wurden schon erwdhnt, Neugier auf andere Kulturen ist eine
weitere subjektive Voraussetzung fir die Maglichkeit, verschiedene Identitaten fir sich
selbst nutzbar zu machen.

Eine solche Alternative ist, wenn anstelle einer nationalistischen Beziehung zur eige-
nen Gemeinschaft eine patriotische Identitat tritt. Was ist der Unterschied zwischen
beiden? Nationalismus ist exklusiv und definiert sich gegen andere nationale Iden-
titdten durch deren Herabsetzung und Betonung der Unvereinbarkeit. Der/Die Ein-
zelne soll sich im Kampf gegen feindliche Nationen der eigenen Nation nétigenfalls
bis zur Selbstopferung unterordnen. Eine patriotische Beziehung zur eigenen Nation
betont auch die Bedeutung einer Uber das Individuum hinausreichende Bindung an
eine grofiere Gemeinschaft, aber sie lasst die/den Einzelnen nicht in der groferen
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Regionale, nationalstaatliche und EU-Identitaten

Gemeinschaft aufgehen. Eine patriotische Beziehung ist gegeniber der eigenen
Gemeinschaft nicht gleichgiltig. Aber sie sucht im Konfliktfall mit ihr eher danach,
diese zu gestalten, die eigene Perspektive anderen zu erklaren und sie gemeinsam zu
verandern, als sich dieser bedingungslos zu unterwerfen.

Identitaten reiben sich immer aneinander. Im Verlauf eines modernen Lebens wird
sich die/der Einzelne ebenso in seinen Identitdten wandeln wie er oder sie auf die
Gemeinschaften, in denen er oder sie lebt, Einfluss zu nehmen versucht. Dafir bedarf
es politischer und rechtlicher Rahmenbedingungen. Demokratische Regierungssysteme
bendtigen aktives Engagement, etwas, das hier als Patriotismus bezeichnet wurde und
einen bedeutsamen Unterschied zur nationalistischen Ergebenheit aufweist.

In Europa hat die demokratische Regierungsform seit dem Ende des Zweiten Welt-
kriegs den Rahmen des Nationalstaates durch eine zwischenstaatliche bzw. tber-
staatliche Organisation ergénzt , die heute Europdische Union heif3t. Sie stellt eine
Méglichkeit der Verbindung zwischen regionalen, nationalen und nationsibergreifen-
den europdischen Identitdten dar und existiert nunmehr seit fast sechzig Jahren. Ob
sie sich weiterentwickeln und ein Raum fir die weitere Verbindung und den gegen-
wartigen Wandel der unterschiedlichen Identitéten in Europa sein kann, wird soeben —
in den Momenten ihrer Krise — entschieden.’

Aktive
Identitat
als Demo-
kratinnen

1 Siehe die Analyse der Europawahl 2014 durch Daniela Kiez 5

und Nicolai von Ondarza: Die RechtsauBen-Parteien nach den
Europawahlen 2014: Isoliert trotz deutlicher Wahlerfolge.
www.bpb.de/politik/extremismus/rechtsextremismus/187708/
die-rechtsaussen-parteien-nach-den-europawahlen-2014-
isoliert-trotz-deutlicher-wahlerfolge, 11.07.2016

Brubaker, Roger: Nationalizing States Revisited. Projects and
Processes of Nationalization in Post-Soviet States, in: Ethnic and
Racial Studies, 34 (11) 2011, S. 1785-1814.

Stykow Petra: Innenpolitische Grinde der Ukrainekrise: Gleich-
zeitige Demokratisierung und Staatsbildung als Uberforderung,
in: Osteuropa 64 (5/6) 2014, S. 41-60.

Vgl. Portnov, Andriy: On Decommunization, Identity, and Legislat-
ing History, From a Slightly Different Angle, in: Krytyka, Mai
2015, krytyka.com/en/solutions/opinions/decommunization-
identity-and-legislating-history-slightly-different-angle,
11.07.2016 sowie

Portnov, Andriy: Bandera mythologies and their traps for Ukraine,
in: ODR Russia and Beyond, 22. Juni 2016, www.opendemo
cracy.net/od-russia/andrii-portnov/bandera-mythologies-and-
their-traps-for-ukraine, 11.07.2016

Es gibt eine langere Debatte zur Frage der Reformierung Eu-
ropas und zahlreiche Vorschlage. Siehe etwa den Bericht der
funf Prasidenten von EU-Institutionen aus dem Jahr 2015: Die
Wirtschafts- und Wahrungsunion vollenden, ec.europa.eu/
priorities/sites/beta-political/files/5-presidents-report_de_0.pdf,
23.09.2016; oder aber vielfaltige Konzepte eines sozialen Eu-
ropas, die von linken Parteien und Akteurlnnen der Zivilgesell-
schaft geduBert werden, so etwa im Beitrag von JofB3 Steinke
(Arbeiterwohlfahrt): ,,Soziales Europa’ muss mehr sein als
eine Worthulse!”, in: Internationale Politik und Gesellschaft,
1. Mai 2014, www.ipg-journal.de/rubriken/europaeische-
integration/artikel/soziales-europa-muss-mehr-sein-als-eine-
worthuelse-378/, 23.09.2016.

Zu meinen Vorstellungen fur eine EU-Reform siehe den Beitrag
~Europa starken durch Veranderung. Probleme und Perspek-
tiven der europaischen Integrationspolitik”, in: Diendorfer,
Gertraud et al. (Hrsg.): Bildungsfragen: Europa und 6kono-
misches Lernen. Schwalbach am Taunus 2015, S. 12-25.
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Malte Kleinschmidt und Dirk Lange

Demokratie, Identitat und
Buirgerschaft jenseits des
Nationalstaats.

Inclusive Citizenship Education als neuer Ansatz
der Politischen Bildung

Politische Bildung wird von den enormen gesellschaftlichen Veranderungen der Gegen-
wart vor groBe Herausforderungen gestellt. Neben den in den Medien als ,grof3e
Krisen” besprochenen Feldern der Finanzkrise, der sogenannten Flichtlingskrise, der
Legitimationskrise der EU etc. sind auch die Fragen der gesellschaftlichen Teilhabe
von behinderten Menschen oder des Umgangs mit der immer weiteren Schere, die
zwischen Reichen und Armen klafft, zu nennen. All diese Aspekte berihren die Frage
nach Identitat und Demokratie und damit auch nach Birgerschaft im Rahmen von
Nationalstaaten, der EU und der Weltgesellschaft. Der Ansatz Inclusive Citizenship
Education zielt darauf ab, eine Perspektive fir Forschung und Praxis der Politischen
Bildung zu entwickeln, in der diesen Herausforderungen angemessen begegnet wer-
den kann.! Inclusive Citizenship Education sieht die gesellschaftlichen Veranderungen
nicht als Bedrohung, sondern vielmehr als Chance, Demokratie und gesellschaftliche
Teilhabe auszuweiten. Um dieses Ziel zu erreichen, ist aber eine analytische Neuaus-
richtung notwendig. Inclusive Citizenship Education kann mit ,Bildung fir inklusive
Birgerschaft” Gbersetzt werden.

Inklusion

Inklusion ist in den letzten Jahren in mehreren Bereichen zu einem zentralen Schlag-
wort geworden. Am populdrsten ist es wohl in Bezug auf die Frage des gesellschaft-
lichen Umgangs mit Behinderung. Ebenfalls sehr prasent ist es auch in Bezug auf
die Frage des Umgangs mit Armut. In jingster Zeit wird es aber wohl im Kontext
migrationsgesellschaftlicher Fragen am haufigsten verwendet, da angesichts der viel-
beschworenen ,Flichtlingskrise” Fragen von Migration, Flucht, Integration, nationaler
|dentitdt, Grenzen usw. im Fokus des &ffentlichen Interesses stehen.

In ihrer kritischen und reflektierten Ausprégung fordert Inklusion einen Paradigmen-
wechsel. In Bezug auf migrationsgesellschaftliche Fragen ist in den Mainstream-
Diskussionen die Perspektive der vermeintlichen Mehrheitskultur mit ihrer vermeint-
lichen Leitkultur und ihren ,berechtigten” Angsten vor sogenannter ,Uberfremdung”
sehr dominant. In der herrschenden Vorstellung wird Migration in der Regel als Aus-
nahme, als Abweichung vom Normalfall angesehen, obgleich die migrationsgesell-
schaftlichen Tatsachen eine andere Sprache sprechen. Der vermeintliche Normal-
zustand ist, dass sich eine nationale Gemeinschaft vorgestellt wird, die tendenziell
homogen ist und deren gleichférmiger Zustand nun durch die Ankunft von vermeintlich
Jkulturell Anderen” gestort wird. Diese Ankommenden missten nun integriert werden.
Integration wurde in diesem Sinne als Anpassung verstanden, als einseitiger Forde-
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Malte Kleinschmidt und Dirk Lange

rungskatalog an Menschen mit Migrationshintergrund. Mit dem (kritischen) Ansatz
der Inklusion erscheint ein anderes Problem als das zentrale. In Bezug auf die soge-
nannte ,Flichtlingskrise” werden nun nicht mehr die Geflichteten als das Problem
angesehen, sondern der defizitare gesellschaftliche Umgang mit ihnen. Die Angst
vor ,Uberfremdung” erscheint nicht mehr als naturgegeben, sondern als Folge gesell-
schaftlicher Machtverhéltnisse. In den Blick genommen werden also vielmehr Phano-
mene der Herstellung von Nicht-Zugehdrigkeit, des Rassismus, der Ausgrenzung und
der Marginalisierung. Ein kritisches Inklusionsversténdnis zeichnet sich dadurch aus,
dass — unabhéngig davon, welche gesellschaftliche Gruppe von Exklusion betroffen
ist — das Problem nicht in erster Linie bei den Betroffenen, sondern im Wesentlichen
in gesellschaftlichen Machtstrukturen verortet wird. Der Ansatz Inclusive Citizenship
Education nimmt diesen Gedanken des kritischen Inklusionsversténdnisses auf.

Was bedeutet aber Citizenship im Kontext der
Politischen Bildung?

Oft wird Citizenship Education einfach mit Politischer Bildung tbersetzt. Wir wollen
mit diesem Begriff aber auf etwas anderes hinaus. Der Ansatz Inclusive Citizenship
Education nimmt zwei Bedeutungsdimensionen des Begriffs Citizenship und setzt diese
beiden Dimensionen in ein Spannungsverhdlinis. Diesen abstrakten Gedanken ver-
suchen wir im Folgenden zu verdeutlichen. Die zwei Bedeutungsdimensionen lauten
1., Citizenship als Statuszuschreibung” und 2. , Citizenship als Praxis der Birgerschaft”.

1. Citizenship als Statuszuschreibung

Citizenship wird oft verstanden als Staatsbirgerschaft, also als eine Statuszuschrei-
bung. Damit wird bestimmt, ob eine Person Mitglied eines bestimmten National-
staats ist oder nicht. Citizenship als Statuszuschreibung regelt also Zugehérigkeit
bzw. Nicht-Zugehdrigkeit. Mit dieser Zugehérigkeit sind eine Menge Privilegien
verknipft. Oder anders herum: Mit der Nicht-Zugeharigkeit findet eine Exklusion
von gesellschaftlicher Teilhabe statt: Einzelne Rechte sind eingeschrankt, Behdrden
Uben Macht Gber das eigene Leben bis hin zur Frage des Bleiberechts aus, es fin-
det Diskriminierung im Alltag statt, der Zugang zum Arbeitsmarkt ist erschwert usw.
Diese Unterteilung in dazugehdrige Menschen mit allen Rechten und nicht-zuge-
hérige Menschen mit weniger Rechten erscheint im Alltag als normal. Vom Stand-
punkt des Bildungsansatzes von Global Justice (Globaler Gerechtigkeit) erscheint
diese Hierarchie aber als (illegitime) Geburtsrechtslotterie. Die Frage danach, wo
ein Mensch zuféllig geboren ist, ordnet diesem Menschen den Grad an Rechten
und Teilhabe zu.

Mit Citizenship als Statuszuschreibung ist aber nicht nur gemeint, ob jemand den Pass
eines Nationalstaates besitzt. Die Statuszuschreibung regelt die Frage der Zugehérig-
keit bzw. Nicht-Zugehérigkeit nicht einfach nach dem Prinzip von Entweder-oder bzw.
ja oder nein. Diese Statuszuschreibung bestimmt nicht nur die Frage gesellschaftlicher
Teilhabe Uberhaupt, sondern auch den Grad dieser Teilhabe. Die Frage danach, ob
Menschen mit Behinderung als Menschen mit vollstandigen Rechten oder als kranke,
unmindige Patientinnen angesehen werden, entscheidet auch dariber, inwiefern sie
Zugang zu gesellschaftlichen Ressourcen haben, inwiefern sie im Alltag abgewertet
werden, inwiefern sie von gesellschaftlicher Teilhabe oder von politischer Mitbestim-
mung ausgeschlossen werden. Mit Citizenship als Statuszuschreibung wird auch ein
Bild des ,normalen Birgers” bzw. der ,normalen Birgerin” vermittelt. Dieses Bild
des Normalen dient sodann als Portfolio fur die Bestimmung des Nicht-Normalen,
Abnormen, Kranken, Fremden, Devianten usw.
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Demokratie, Identitat und Birgerschaft jenseits des Nationalstaats

2. Citizenship als Praxis von Biirgerschaft

Die zweite Bedeutungsdimension von Citizenship behandelt die Praxis von Birger-  (Nicht-) Zuge-
schaft. Hier geht es also nicht um die Frage von (Nicht) Zugehdrigkeit, sondern um  hérigkeit
die Frage von Partizipation, Selbstorganisierung, politischer Artikulation usw. Dem ist politisch
(theoretischen) Anspruch der Demokratie nach sind diese Praxen das Herz funkti-  gestaltbar
onierender Demokratie. Die Dimension der Praxis der Birgerschaft ist neben der

Analyse von Exklusionsmechanismen der zweite Ausgangspunkt des Ansatzes Inclu-

sive Citizenship Education. Mit einem solchen Verstandnis erscheint die Frage, wer

zu einer nationalen Gemeinschaft zugehdrig ist und wer nicht, als eine Frage der
Machtverhdlinisse, die politisch gestaltbar sind. Die Frage der Zugehérigkeit zu einem
Nationalstaat — ja der Nationalstaat selbst — ist geschichtlich Gewordenes und nicht

Natur- oder Gottgegebenes. In der Zeit der franzésischen Revolution wurde Olympe

de Gouges gekopft, weil sie dafir kampfte, dass die Menschenrechte ebenso fir

Frauen gelten sollten. Frauen wurden bis vor gar nicht so langer Zeit als nicht oder

nur halb zugehérig begriffen. Es war ein langer Prozess voller Kampfe und Ausei-
nandersetzungen, der zu einer (zumindest formellen) Gleichberechtigung gefihrt hat.

Diese Praxen der Birgerschaft von unten haben die Machtverhaltnisse verschoben

und das Verstandnis von Citizenship als Statuszuschreibung grundlegend verdndert.

Die Frage von Zugehdrigkeit und Nicht-Zugehdrigkeit ist abhangig von den Praxen

von Birgerschaft von unten.

FRAUENRECHTLERIN, REVOLUTIONARIN, SCHRIFTSTELLERIN

Olympe de Gouges
geboren am 7. Mai 1748, gestorben am 3. November 1793

Olympe de Gouges wurde 1748 unter dem Namen Marie Gouze in Montau-
ban in Sudfrankreich geboren. Mit sechzehn Jahren wurde sie verheiratet
und bekam 1766 einen Sohn. Nach dem frihen Tod ihres Mannes zog sie
nach Paris und begann literarische und politische Schriften zu verfassen.

Im Zuge der Franzosischen Revolution wurde im Jahre 1789 von der fran-
z6sischen Nationalversammlung die ,Erklarung der Menschen- und Bur-
gerrechte” verabschiedet. Dieses Dokument formuliert die ,naturlichen,
unverauBerlichen und geheiligten Rechte des Menschen” und stellt die
Gleichheit jedes einzelnen vor dem Gesetz und Recht fest.

Allerdings galt diese , Erklarung der Menschen- und Burgerrechte” nur fir Manner.

Olympe de Gouges machte in ihrer ,Erklarung der Rechte der Frau und Burgerin” (1791) auf dieses
Defizit aufmerksam: Die Theaterautorin und Schriftstellerin forderte, dass die in der Franz6sischen
Revolution verkiindeten Menschen- und Burgerinnenrechte genauso fur Frauen zu gelten hatten. De
Gouges postuliert in ihrer Schrift, dass Frauen freie und gleichberechtigte Blirgerinnen sind. So steht
beispielsweise geschrieben:

Artikel 1: ,Die Frau ist frei geboren und bleibt dem Manne gleich in allen Rechten.”

Artikel 10: ,Die Frau hat das Recht, das Schafott zu besteigen. Sie muss gleichermaBen das Recht
haben, die Rednerbihne zu besteigen.”

De Gouges setzte sich in ihren zahlreichen Texte mit sozialkritischen und gesellschaftspolitischen
Texten auseinander und thematisierte neben den Rechten der Frau u. a. die Sklaverei in den Kolonien.
Die politischen Inhalte ihrer Theatersticke und offenen Briefe fiihrten zu Anfeindungen und Ver-
leumdungen aus unterschiedlichen politischen Richtungen.

Olympe de Gouges wurde 1793 von einem Revolutionstribunal wegen angeblicher Propaganda fur
die Wiedererrichtung der Monarchie zum Tod verurteilt und geképft. Als Begrindung fur ihre Hin-
richtung fUhrten die Richter an: , Ein Staatsmann wollte sie sein, und das Gesetz hat die Verschwérerin
dafur bestraft, dass sie die Tugenden vergaB, die ihrem Geschlecht geziemen.” (zit. nach Rosenberger/
Sauer 2004: 66)

Quelle: www.demokratiezentrum.org -» Themen - Pionierinnen
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Bildungsstrategien fir burgerschaftliche Teilhabe und
Mitsprache von unten

Der Ansatz Inclusive Citizenship Education will dementsprechend genau die birger-
schaftlichen Praxen von unten untersuchen. Der dritte Ausgangspunkt des Ansatzes
Inclusive Citizenship Education ist Bildung (education). Ziel ist, Gber die blof3 nor-
mative Forderung nach einer Inclusive Citizenship hinauszukommen und stattdessen
empirisch informierte Grundlagen fir eine auf Inclusive Citizenship zielende Bildung
zu entwickeln, die an bestehende subjektive Sinnbildungen und Praxen anknipft.
In der Verknipfung von analytischen und didaktischen Perspektiven wird danach
gefragt, welche gesellschaftlichen Kontexte jene Perspektiven bieten, um eine auf
Inclusive Citizenship zielende Bildung zu erméglichen. Das Forschungsfeld gliedert
sich dafir in drei Felder, in denen das Verhaltnis von Exklusionsmechanismen und Pra-
xen inklusiver Transformation in den Spannungsfeldern zwischen Ressourcen und Teil-
habe, Normalisierung und Diversitat sowie Macht und Partizipation untersucht wird.2

Innerhalb dieser Felder ergeben sich zahlreiche interdisziplinér zu beantwortende

Forschungsfragen.

» Fir das Spannungsverhdltnis Ressourcen und Teilhabe: Wie wird der Zugang
zu materiellen und symbolischen Ressourcen geregelt?2 Wie organisieren sich
(Nicht) Zugehorigkeiten? Wie wird soziale Ungleichheit legitimiert2 Wie werden
Menschen von gesellschaftlicher Teilhabe ausgeschlossen?

» Fir das Spannungsverhélinis von Normalisierung und Diversitét: Wie wird gesell-
schaftliche Diversitat wahrgenommen2 Welche Normalisierungspraktiken gibt es2
Was gilt als normal, was als abweichend? Wie interagieren Macht und Identitate
Wie kénnen auf Inklusion zielende Bildungsprozesse gestaltet werden?

» Fir das Spannungsverhéltnis Macht und Partizipation: Welche Handlungsoptionen
sehen die gesellschaftlichen Subjekte, um Inklusion zu verwirklichen2 Welche Prak-
tiken gibt es, Exklusionsmechanismen und Normalisierung auszuweichen bzw.
etwas entgegenzusetzen? Welche Strategien der Aneignung von Ressourcen ver-
folgen von Exklusion betroffene Subjekte?

Natirlich sind alle drei Felder als miteinander verschréankt zu begreifen. Ohne die
ndtigen Ressourcen verbleibt Partizipation ohne Substanz. Ohne eine Anerkennung
von Diversitdt und eine Infragestellung der Normalisierung ist Macht in Représenta-
tions- und Entscheidungsprozessen ungleich verteilt und ungleiche Ressourcenvertei-
lung erscheint dariber so als legitim. Ohne einen Blick auf Praxen der demokratischen
Partizipation bleiben die Auseinandersetzungen und Veranderungen um Teilhabe und
Diversitat notwendigerweise unverstanden.

Citizenship als Spannungsverhaltnis von Exklusions-
mechanismen und inklusiven Praxen

Im Zentrum des Ansatzes von Inclusive Citizenship Education stehen die Spannungs-
verhéltnisse von Exklusionsmechanismen und inklusiver Praxis von Birgerschaft von
unten. Das normative Ziel besteht im Abbau von Exklusionsmechanismen und damit
der Vertiefung von Demokratie. Damit knipft der Ansatz an Vorschlage wie etwa
den vom Politikwissenschaftler Rainer Baubdck an, der angesichts der ungleichen
Verteilung von (politischen) Rechten von lokal anséssigen Staatsbirgerlnnen und
Nicht-Staatsbirgerlnnen fir das Konzept der alle inkludierenden Wohnbirgerschaft
pladiert.3 Aus der Perspektive unseres Ansatzes stellt Citizenship als Praxis von Birger-
schaft den Ausgangspunkt gesellschaftlicher Transformationsprozesse dar. Der Begriff
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FORSCHUNGSBEREICH DER INCLUSIVE CITIZENSHIP EDUCATION
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Inclusive Citizenship Education erforscht das Spannungsfeld zwischen gesellschaftlichen
Exklusionsmechanismen und inklusiven Praxen der Blrgerschaft. Dafur wird das For-
schungsfeld in drei Felder gegliedert. Im Fokus stehen dabei subjektive Sinnbildungen,
Institutionen und gesellschaftliche Strukturen. Das normative Ziel der Eindéammung
gesellschaftlicher Exklusionsmechanismen und der Ausweitung inklusiver Strukturen
wird durch den Pfeil am Rand (,,Lernen”) versinnbildlicht.

,Praxis der Birgerschaft” fokussiert nicht in erster Linie auf eine Beteiligung der formal
anerkannten Birgerlnnen an staats- oder markttragenden Institutionen. Vielmehr wird
auf der Analyse der exkludierenden Momente vom Konstrukt der Citizenship aufge-
baut. In den gesellschaftlichen Auseinandersetzungen um Exklusionsmechanismen,
die bestimmte Gruppen zu Nicht-Birgerlnnen oder zu Birgerlnnen zweiter Klasse
machen, werden auch bestehende Ideen iber Rechte, Pflichten, Identitat und Birger-
schaft fir alle zur Disposition gestellt, ausgeweitet und verdndert. Die Perspektive von
Inclusive Citizenship bedeutet, diese Auseinandersetzungen auch vom Standpunkt der
Ausgeschlossenen in den Blick zu nehmen.

Soziale Bewegungen von unten statt Reformen von oben

Dem Sozial- und Politikwissenschaftler John Gaventa zufolge wird so ein liberales Ver-
sténdnis von Birgerschaft herausgefordert, das diese als ein vom Staat gewdhrtes Set
von Rechten und Pflichten versteht. Stattdessen pladiert er dafir, den Begriff von Citi-
zenship in der alltaglichen Erfahrung der Menschen zu verankern. Dies ermégliche
ein differenzierteres Verstandnis von Citizenship als einem multidimensionalen Kon-
zept, das die Handlungsmacht (agency), Identitaten und Handlungen der Menschen
selbst in den Mittelpunkt stellt. Zentral fir ein solches Verstandnis von Citizenship ist
dabei auch die (umkampfte) Frage der Rechte.# Statt einem vertikalen Versténdnis von
Citizenship, das auf das Verhaltnis vom Individuum zum Staat fokussiert, wird hier
eine horizontale Perspektive auf das Verhaltnis der Birgerlnnen untereinander betont,
die die Frage der Macht stellt. Fir die Konzeption von Bildungsprozessen missen
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Malte Kleinschmidt und Dirk Lange

(O\' Citizenship ) )

Citizenship kann mit (Staats-)Burgerschaft Ubersetzt werden. Das historisch gewachsene Konzept der Staats-
burgerschaft umfasst verschiedene Aspekte, z. B. rechtlicher Status (Staatszugehérigkeit), mit dem auch
bestimmte Rechte und Pflichten verbunden sind (z. B. Wahlrecht; Wehrpflicht), sowie das Gefuhl der Zugeho-
rigkeit zu einer politischen Gemeinschaft (= Staat). Durch die Austibung dieser Rechte gewinnt Burgerschaft
erst an Bedeutung. Aufgrund von Globalisierung und Migrationsprozessen leben viele Menschen in Staaten,
in denen sie nicht Staatsburgerlnnen sind, also auch keine oder weniger formale Mitbestimmungsrechte
haben (z. B. kein Wahlrecht). Daher wird heute oft ein breiterer Begriff von (Staats-) Blrgerschaft verwendet:
Citizenship. Damit soll verdeutlicht werden, dass auch ohne Staatszugehérigkeit oder ohne formelles Wahl-
recht verschiedene Formen der politischen Mitbestimmung und der Zugehérigkeit méglich sind.

Quelle: www.demokratiezentrum.org/themen
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dafir John Gaventa und anderen zufolge soziale Bewegungen und andere nicht for-
malisierte Praktiken von Birgerschaft von unten eine zentrale Rolle spielen.>

Der Kampf um Zugehorigkeit als Kern des Politischen

Diese Forschungsperspektive macht das dem Citizenshipbegriff inharente Spannungs-
feld zwischen der Frage der Statuszuschreibung als Zugehorigkeit und der Frage der
birgerschaftlichen Praxis fruchtbar. Der Politikwissenschaftler Joe Turner setzt genau
hier an. Er analysiert das Verstandnis von Citizenship vom Prozess der Marginalisierung
und dem Kampf um Zugehdrigkeit aus. Diese Auseinandersetzung (struggle) um die
Frage der Zugehérigkeit stellt fir ihn den Kern des Politischen selbst dar.6 Diesem Ansatz
wiederum liegt die Theorie von Jacques Ranciére zugrunde, der das Politische nicht als
eine Aushandlung bereits bestehender Interessens- oder Ideengruppen begreift. Poli-
tische Subjekte sind fir ihn vielmehr die Subjektivierung des Streits, der in der Ausei-
nandersetzung um den Anteil der Anteillosen besteht.” Wer das Volk, der Plebs oder
eben die citizens sind, wird durch die Forderung der Teilhabe der Anteillosen bzw. der
Exkludierten infrage gestellt. Exklusion und birgerschaftliche Praxen der Inklusion sind
vor dem Hintergrund der Analyse von Macht und dem Politischen dementsprechend
nicht statisch, sondern in einem komplexen Wechselverhdltnis zu begreifen.

Blick liber den nationalstaatlichen Tellerrand

Dabei verbleibt die Forschungsperspektive von Inclusive Citizenship nicht im Denkrahmen
vom Container des Nationalstaats, sondern Gberwindet den ,methodologischen Nationa-
lismus”.8 Zum einen erweitert die global vergleichende Perspektive auf die Forschungsfra-
gen den Horizont auf andere diesbezigliche Prozesse und ermdglicht die Untersuchung
von Strategien, die in anderen Weltregionen entwickelt und erprobt wurden.? Zum ande-
ren wird bei der Untersuchung lokaler oder nationaler Themenfelder immer die globale
Dimension in den Blick genommen — nicht zuletzt beispielsweise die Fluchtursachen und
die globale Ungleichheit als Teil migrationsgesellschaftlicher Auseinandersetzungen.

Praxen der Biirgerschaft der Exkludierten
Nach Naila Kabeer ist die Frage danach, wie ,normale Birgerlnnen” (ordinary citizens)

Citizenship verstehen, kaum erforscht.’® Aus unserer Sicht missen auf Inclusive
Citizenship zielende Forschungs- und Bildungsstrategien jedoch genau hier ansetzen,
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um erstens ein differenzierteres Verstandnis von Inclusive Citizenship zu gewinnen und  Eindédmmung

zweitens Prozesse von auf Inklusion zielender Birgerschaft von unten zu starken. Fir  von Exklu-
die Transformation zu einer inklusiven Gesellschaft braucht es inklusive Praxen von Bir-  sionsmecha-
gerschaft, die das Herz demokratischer Prozesse ausmachen. Dabei meinen inklusive  nismen als
Praxen von Birgerschaft sowohl das Ziel, das durch diese Praxen erreicht werden soll,  Bildungsziel

als auch die Form solcher Praxen, also die Frage der Einbeziehung von durch Exklusion
betroffene Gruppen, die als Subjekte eine entscheidende Rolle zur Einddmmung von
Exklusionsmechanismen spielen. Da die Transformation von Sinnbildungen und Instituti-
onen wesentlich von diesen Praxen der Birgerschaft abhéngt, sind sie Dreh- und Angel-
punkt der Forschungsperspektive. Fir die Konzeption von Bildungsprozessen in der
gegenwartigen Gesellschaft kann der Ansatz Inclusive Citizenship Education wichtige
neue Impulse geben, Perspektiven verschieben und nicht zuletzt macht er es méglich,
Fragen von der Ausgrenzung einzelner Gruppen in ihrer Verschrénkung mit anderen
von Ausschluss betroffenen Gruppen in den Blick zu nehmen.

Dieser Beitrag knupft an Artikel der Autoren an. Vgl.: Klein-
schmidt, Malte/Lange, Dirk: Inclusive Citizenship Education -

global, in: Education, Citizenship and Social Justice, 4 (2) 2009,
S. 161-175.

Politische Bildung in der Migrationsgesellschaft, 1. Juni 2016, 6 Turner, Joe: (En)gendering the political: Citizenship from mar-
blog.arbeit-wirtschaft.at/inclusive-citizens, 07.10.2016 sowie ginal spaces, in: Citizenship Studies, 20 (2) 2016, S. 141-155, hier
Kleinschmidt, Malte/Lange, Dirk: Inclusive Citizenship Educa- S. 141.

tion. Politische Bildung in der Einwanderungsgesellschaft 7 Ranciére, Jacques: Zehn Thesen zur Politik. Berlin 2008, S. 37;
(Schriftenreihe der Interessensgemeinschaft Politische Bildung) Ranciére, Jacques: Das Unvernehmen. Politik und Philosophie.
Wien 2016 (im Erscheinen). Frankfurt/Main 2002, S. 24.

Dieser Forschungsansatz und insbesondere die Grafik sowie 8 Beck, Ulrich: Verwurzelter Kosmopolitismus: Entwicklung eines
die Forschungsfragen sind Ergebnis einer intensiven Diskus- Konzepts aus rivalisierenden Begriffsoppositionen, in: Beck, Ul-
sion eines interdisziplinaren Forschungszusammenhangs an der rich/Sznaider, Natan/Winter, Reiner (Hrsg.): Globales Amerika?
Leibniz Universitat Hannover. Die kulturellen Folgen der Globalisierung. Bielefeld 2003, S.
Baubock, Rainer: Migration und politische Beteiligung: Wahl- 25-43, hier S. 26.

rechte jenseits von Staatsgebiet und Staatsangehorigkeit, in: 9 Dagnino, Evelina: Meanings of Citizenship in Latin America.
Manfred Oberlechner (Hrsg.): Die missglickte Integration? Sussex 2005; Kabeer, Naila (Hrsg.): Inclusive Citizenship. Mean-
Wege und Irrwege in Europa. Wien 2006, S. 209-223. ings and Expressions. London/New York 2005.

Gaventa, John: Foreword, in: Kabeer, Naila: Inclusive Citizenship. 10 Kabeer, Naila: The search for Inclusive Citizenship: Meanings

Meanings and Expressions. London/New York 2005, S. xii-xiv,
hier S. xii.

Mayo, Majorie/Gaventa, John/Rooke, Alison: Learning global
citizenship? Exploring connections between the local and the

®

and expressions in an interconnected world, in: Kabeer, Naila:
Inclusive Citizenship. Meanings and Expressions. London/New
York 2005, S. 1-30, hier S. 1.

Die Zeitliste ,Entwicklung der Staatsbiirgerschaft in Osterreich” gibt einen Uberblick iber verschiedene
historische und rechtliche Entwicklungen hin zum heutigen Staatsbirgerschaftsrecht in Osterreich.
» www.demokratiezentrum.org - Wissen - Timelines
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Ein oder zwei Geschlechter?

Bis zur Aufklarung erschien den Denkern, die im christlichen Europa in erster Linie Geist-
liche waren, die Welt aus einem Geschlecht — dem mannlichen namlich — zu bestehen.
Das Denken tber sexuelle Differenzen wurde von einer Auffassung des menschlichen
Karpers dominiert, die nur ,EIN Fleisch” gelten lief3, das mannliche. Frauen erschienen
demzufolge als nach innen gekehrte, weniger vollkommene Manner, analog zur Inter-
pretation der Anatomie der weiblichen und ménnlichen Geschlechtsorgane.

Mit der Aufklarung etablierte sich das ,Zwei-Geschlechter-Modell” — man definierte zwei
unvergleichbare Geschlechter und suchte diese Verschiedenheit anatomisch-physiologisch
zu begriinden. Das Ergebnis dieser Anstrengungen war ein Modell der Geschlechterdiffe-
renz, wonach die kérperliche ,Besonderheit” von Frauen, namlich ihr Menstruationszyklus,
der Uterus und die Funktion ihrer Eierstdcke, unmittelbar ihr Wesen und ihre soziale Bestim-
mung, erklart!, woraus sich eine hierarchisch gedachte Geschlechterdichotomie Mann =
Kultur, Frau = Natur? ableitete. Diese korreliert mit anderen Dualismen, wie denen von
rein — unrein, oben — unten, Objektivitat — Subjektivitat, aktiv — passiv, tun — sein, rational -
irrational, Struktur — Chaos, abstrakt — konkret, Konkurrenz — Harmonie, 6ffentlich — privat,
Produktion — Reproduktion3, die auf diese Weise weibliche und mannliche Geschlechte-
ridentitaten bzw. -stereotypen definierten. Deren symbolische Kraft diente und dient zur
Aufrechterhaltung bzw. Legitimation hierarchischer Geschlechterverhalisse.

Die Bildung orientiert(e) sich an diesen Geschlechterstereotypen, fir die kennzeichnend
ist — wie Thomas Eckes feststellt —, dass sie sowohl deskriptiv als auch praskriptiv
wirksam sind. Die deskriptiven Anteile umfassen allgemeine Annahmen dariber, wie
Frauen oder Manner sind, welche Eigenschaften sie haben und wie sie sich verhalten,
also dass Frauen zum Beispiel verstandnisvoll und emotional — Ménner hingegen
dominant und zielstrebig SIND, die praskriptiven Anteile beziehen sich darauf, wie
Frauen und Mdnner sein sollen, also Frauen SOLLEN einfihlsam sein und Mdnner
dominant.4 Schon 1923 schrieb Mathilde Vaerting, die erste Ordinaria fir Padagogik
an der Universitat Jena: ,[...) Erziehung sucht den Geschlechtern von Kind an die
mannliche und weibliche Eigenart aufzuoktroyieren, welche in der jeweils herrschen-
den Theorie vorgeschrieben ist. Da diese Theorie aber stets ein Produkt der Macht-
verhdlinisse der Geschlechter ist, so findet die Erziehung stets in diesem Sinne statt.”
Anderseits blieb das ,Weibliche” stets das Andere, das Unverstandene.¢ So schreibt
Sigmund Freud in seinen Vorlesungen zur Einfihrung in die Psychoanalyse: ,Uber das
Ratsel der Weiblichkeit haben die Menschen zu allen Zeiten gegribelt. |...) Auch Sie
werden sich von diesem Gribeln nicht ausgeschlossen haben, insofern Sie Manner
sind; von den Frauen unter lhnen erwartet man es nicht, sie sind selbst dieses Ratsel.””
Solange Frauen nicht selbst wissenschaftlich und politisch tatig sein durften, bildete
dieses Ratsel Projektions- und Interpretationsflache mannlicher Phantasien. ,Container-
funktion des Weiblichen” nennt dies Christa Rohde-Dachser: ,In einem imagindren,
als weiblich deklarierten und damit gleichzeitig scharf von der Welt des Mannes
geschiedenen Raum deponiert der Mann seine Angste, Wiinsche, Sehnsichte und
Begierden — sein Nichtgelebtes, kdnnte man sagen, um es auf diese Weise erhalten
und immer wieder aufsuchen zu kénnen.”8
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Die Uberwindung der Idee von Geschlechteridentitit

Mit dem Eintritt von Frauen in den wissenschaftlichen Diskurs geriet die Vorstellung
von den zwei Geschlechteridentitaten und der damit verbundenen Stereotypisierung
und Rangordnung ins Wanken.

Die Queertheorie kritisiert bindre Geschlechterhierarchien und normative Heterosexu-
alitat als Machtgefige, das nicht nur subjektive Formen von Begehren und Bezie-
hung organisiert, sondern auch gesellschaftliche Institutionen, wie Recht, Ehe, Familie,
Schule, Wohlfahrt strukturiert. (Hetero-) Sexualitdt ist damit zundchst eine Kategorie
der Macht und nicht des Privaten.?

Nicht nur Gender (das soziale Geschlecht) sondern auch Sex (das biologische
Geschlecht) sind gesellschaftlich hergestellt, betont Judith Butler 1991, womit sich die
Kategorie Geschlecht tberhaupt abgeschafft hat,'0 Geschlechtsidentitat etwas Verén-
derbares, Fluides, Selbstbestimmtes wird. Laut Butler kann man, wenn man will, weder
ein weibliches noch ein mannliches Wesen sein.

Diese unendlichen Ausformungen von Geschlechteridentitdten sind nun aber zum Pro-
blem innerhalb der Geschlechterforschung geworden, denn: Wie Gber Geschlecht(er)
schreiben und forschen, wenn es sie theoretisch gar nicht gibt2 Wie dieses Thema
im Rahmen von quantitativen Studien fassen2 Wie viele Geschlechter kénnen hier
angenommen werden? Wer bestimmt, wie und warum ein Geschlecht behandelt oder
weggelassen wird?

Annedore Prengel halt es nicht fir legitim, eine Utopie der Geschlechtslosigkeit oder
Geschlechtsneutralitat als die einzig richtige ,radikal-feministische” Theorie zu postu-
lieren, denn ,auch wenn wir ,Frau’ nicht definieren kénnen, auch wenn Frauen sich
tiefgreifend voneinander unterscheiden, auch wenn es Menschen gibt, die nicht ein-
deutig einem Geschlecht zugordnet werden kénnen — es ist dennoch notwendig und
winschenswert, das Leben von Frauen zu erforschen und Frauenpolitik zu machen.”14
Dasselbe gilt fir die Mannerforschung.

Geschlecht ist jedenfalls nicht als eine Eigenschaft von Personen zu verstehen, sondern
als Tun, das gesellschaftlich und geschichtlich konstruiert ist, und das von Candace
West und Don Zimmerman unter dem Begriff Doing Gender (1987) gefasst wird.
West und Zimmermann beschreiben Doing Gender als Fahigkeit, das eigene Verhal-
ten so zu steuern, dass es im jeweiligen Kontext als (un)bewusst gender-angemessen
oder als absichtlich gender-unangemessen gelten kann.15

Was nichts anderes bedeutet, als dass Geschlecht eine Kategorie ist, die sich in Wech-
selwirkung zu anderen Kategorien der Differenz oder sozialer Ungleichheit (Ethnizitdt,
soziale Klasse, Gesundheit/Krankheit, Generation etc.) entwickelt, also in Abhangigkeit
von der Kultur, in der ein Individuum aufgewachsen ist und lebt. Der Intersektionalitéits-
ansatz bezieht sich mit seiner Vorstellung einer Kreuzung (intersection) auf die Wech-
selwirkungen der verschiedenen Ursachen von Ungleichheit. Vor allem Geschlecht,
Klasse und Ethnizitat (Gender, class, race) werden als Machtachsen verstanden, an
denen sich Diskriminierung gesellschaftlich manifestierfié und verandert.

Durch die Intersektionalitatsdebatte wurde ein einfach additives Denken von Diskrimi-
nierung Uberwunden. Verschiedene Diversitatslinien oder Strukturkategorien werden
nicht (mehr) einfach addiert, sondern bilden in ihrer Uberschneidung bzw. Kreuzung
eigene Merkmale und Kennzeichen aus. Eine entscheidende — und noch ungeklarte —
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Frage lautet, welche und wie viele Differenzlinien bzw. Strukturkategorien bedeutsam
und zu definieren sind.1”

Geschlechtergerechte Didaktik — Didaktik in Hinblick auf
Mehrfachidentitaten

In einer geschlechtergerechten Didaktik geht es letzilich um die Dekonstruktion der
Geschlechterverhdltnisse, also um die Aufdeckung der Konstruktionsmechanismen,
mit denen Geschlechterverhaltnisse als hierarchische Beziehungen in unserer Gesell-
schaft immer wieder hergestellt werden. Gender Awareness ist eine professionelle,
reflexive Haltung, die es ermdglicht, geschlechterstereotype Zuschreibungen, Hand-
lungen und Aussagen von Menschen als solche wahrzunehmen und das geschlechts-
spezifische Verhalten als eingelerntes Verhalten zu verstehen.1®

Diese Gender Awareness ist in zwei Schritten herzustellen, deren erster sich in der
Entwicklung einer differenzierten, konsequenten und kontinuierlichen Wahrnehmung
von Geschlechtercodierungen in Erziehungs- und Bildungsprozessen niederschlagt.
In einem zweiten Schritt ,(...) sollen hegemoniale Geschlechterkonstruktionen und
Praktiken diskutiert, in ihrer Normativitat in Frage gestellt und dahingehend analysiert
werden, auf welche Weise sie traditionelle Annahmen iiber Geschlecht stiitzen.”19

Vergleichbares schlagen Faulstich-Wieland, Willems und Feltz20 zur Umsetzung von
Geschlechtergerechtigkeit im Bildungsbereich vor — einen Dreischritt: Dramatisierung —
Reflexion — Entdramatisierung.

Im ersten Schritt, der Dramatisierung, erfolgt eine Auseinandersetzung mit Geschlech-
terunterschieden und -eigenheiten, es geht also um Differenz(en), meist zuerst ein-
mal um Differenzen zwischen Frauen und Mdnnern, denn: ,Auch wenn Geschlecht
theoretisch nicht ,sein’ kann, kann darauf aufgrund der empirischen Wirklichkeit, in
der Geschlecht tatsachlich ist — nicht verzichtet werden.”2!

Der zweite Schritt, die Reflexion, setzt sich mit mdglichen Ursachen dieser Differenzen
auseinander, mit deren gesellschaftlicher Bedeutung und Wirksamkeit.

Ergebnis dieses zweiten Schrittes kdnnte die Erkenntnis sein, dass Geschlechtsunter-
schiede zum Anlass institutioneller oder organisatorischer Arrangements werden, die
so beschaffen sind, dass sie eben diese Geschlechtsunterschiede hervorbringen.22

Im dritten Schritt — der Entdramatisierung — stehen weitere fir Bildungsprozesse bedeut-
same Faktoren, vor allem soziale Klasse, Ethnizitat, Kérper, Gesundheit, Alter im Zentrum.
Das Augenmerk dabei liegt auf dem intersektionalen Zusammenspiel der Differenzen23.

Zur Weiterentwicklung des Themas schlagt Andrea Bramberger mit dem Begriff
Gender Inclusion?4 ein Arbeitsinstrument vor, das ein Problem vieler Initiativen
zum Thema bericksichtigt, dass diese namlich oft ohne Zusammenhang und daher
wenig nachhaltig bleiben und — noch wichtiger: das den Focus auf die politischen
Aspekte des Geschlechterthemas richtet — von der individuellen Betroffenheit hin zur
gesellschaftlichen Relevanz. Gender Inclusion sieht die Etablierung der Geschlech-
tergerechtigkeit in der Paédagoglnnenbildung auf zwei Ebenen vor: erstens punktuell
und exemplarisch in konkreten Situationen/Lehrveranstaltungen und zweitens als eine
Haltung, die samtliche Bereiche der Ausbildung durchdringt.25 Im Blick sind dabei die
Lehrenden und die Studierenden an Hochschulen auf den Ebenen der Identitat, der
Interaktion, der Institution, der Gesellschafts- und Wissenskritik.
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FALLBEISPIEL DRAMATISIERUNG

Schritt 1: Brainstorming zur Frage: ,Wie sind Frauen, wie sind Manner?” Klischees, Stereotypen und
Vorurteile sind erlaubt.

Mogliche Antworten kénnen sein:

Frauen Manner

emotional rational
kommunikativ kénnen nicht zuhéren
zickig technikaffin

sexy Vollbart

Gebarende FuBball

Werden nun die Worte ,Manner” und ,Frauen” in der Uberschrift ausgetauscht, erkennt man, dass
diese Zuschreibungen nicht biologisch determiniert sind, denn fast alle konnen auch auf das andere
Geschlecht zutreffen, sie sind vielmehr gesellschaftlich zugewiesen und kénnen somit verandert werden.
Es sind Klischees, die auf gesellschaftlichen, kulturell gepréagten Rollenerwartungen beruhen, mit
denen sich keine einzelne Person hundertprozentig identifizieren kann. Theoretische Begriffe, wie
Sex, Gender, (sex categorie, desire)! kbnnen so erldutert werden:

Gender: soziales Geschlecht, Vorstellungen und Erwartungen einer Gesellschaft, wie Frauen und
Manner sind bzw. sein sollen. Diese kénnen sich im Lauf der Zeit &ndern und sind innerhalb und zwi-
schen den Kulturen unterschiedlich.

Desire: Begehren zwischen Personen unabhangig vom Geschlecht. Judith Butlers Begriffe ,Sex —
Gender — Desire” werden mit Geschlecht, Geschlechtsidentitéat und Begehren tbersetzt.

Sex category: die geschlechtsrelevante Zuordnung. Sie ist eine Interpretationsleistung, die inhalt-
lich und strukturell in einem engen Verhéltnis zum biologischen Geschlecht steht, nicht jedoch
mit ihr identisch sein muss. Dadurch wird es Menschen méglich, glaubwiirdig ein Geschlecht zu
sein, obwohl die physiologischen Voraussetzungen das Gegenteil nahelegen. (Der Vollbart kann -
z. B. mit Hinweis auf Conchita Wurst — hier als Einstieg oder Beispiel dienen.)

Schritt 2: Partnerlnnenarbeit

Zu zweit wird Uber in einem Arbeitsblatt vorgelegte Aussagen diskutiert (drei Beispiele siehe unten —
Erweiterung im Zusammenhang mit der jeweiligen Fragestellung notwendig), Gber Zustimmung
oder Ablehnung und damit, ob diese Aussage etwas mit Sex oder Gender zu tun hat.

Aussagen ja/nein Sex/Gender Notizen

Die meisten Manner sind gréBer als Frauen.2

Medien und Meinungsbildung sind weltweit
fast ausschlieBlich in der Hand von Méannern.3

Bei exakt gleichen Jobbewerbungen von Frauen

und Mannern in naturwissenschaftlichen beruflichen
Kontexten werden mannliche Studenten eindeutig
besser und kompetenter eingeschatzt.4

Weitere Aussagen jeweils passend zum
Themenschwerpunkts
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AnschlieBend wird im Plenum ,,aufgelost” und diskutiert, es geht um eine Sensibilisierung daruber,
wie Geschlecht als hierarchisch wirksames Unterscheidungsmerkmal wirkt.6

1 Vgl. Riegel, Ulrich/Kaupp, Angela: Sex Category und Gender — Geschlecht aus praktisch-theologischer Perspektive von, in: Theo-
Web. Zeitschrift fur Religionspadagogik. 2006/1, S. 78-93, hier S. 86.

2 Antwort 1: ja; Anwort 2: Sex und Gender. Diese Aussage lasst sich einerseits mit dem biologischen Geschlecht (= Sex) begrinden,
anderseits gibt es Kulturen z. B. in Teilen Indiens, wo Madchen schlechter erndhrt werden, was Auswirkungen auf ihr Kérper-
wachstum haben kann (= Gender).

3 Antwort 1: ja, Antwort 2: Gender. Vgl. Kreisky, Eva: Neoliberalismus, Entdemokratisierung und Geschlecht. Anmerkungen zu aktu-
ellen Entwicklungen demokratischer Offentlichkeit, in: Bisky, Lothar/Kriese, Konstanze/Scheele, Jirgen (Hrsg.): Medien — Macht —
Demokratie. Neue Perspektiven. Berlin 2009, S. 91-108. Diskussion dartber, welche Auswirkungen diese Tatsache auf die Herstel-
lung von Geschlecht in den Medien hat.

4 Antwort 1: ja, vgl. www.pnas.org/content/109/41/16474.full und http://sciencev2.orf.at/stories/1708385//index.html, 05.09.2016
Antwort 2: Gender

5 Zu finden z. B. im Gunda Werner Institut der Heinrich Boll Stiftung www.gwi-boell.de/de/2010/03/31/gender-toolbox-%C3%BC
bungen, 05.09.2016

6 Vgl. Berninghausen, Jutta/Hecht-El, Minshawi: Interkulturelle Kompetenz — managing Cultural Diversity. Bremen — Boston 2010, S. 109f.

FALLBEISPIEL REFLEXION

Anwendung des Bechdeltests:

Der Test kann auf Filme (und Texte) angewandt werden und sagt grundsatzlich nichts Gber den
Inhalt des Films aus,! inwieweit dieser als emanzipatorisch beziiglich Geschlechteridentitaten gelten
kann oder nicht. So besteht zum Beispiel ,Sound of Music” den Test mit Leichtigkeit, spielt er doch
teilweise in einem Frauenkloster.2 Aber er verweist nachvollziehbar auf die Reprasentation von
Geschlecht(ern) in diesem Medium (und kann naturlich auch fur Fragen zu weiteren Diversitatskate-
gorien, wie Ethnizitat verwendet werden).3

Damit kann gezeigt werden, dass der Film eine Geschlechterordnung konstruiert, die er zu beschrei-
ben vorgibt. Andrea Bramberger betont, dass der Bechdeltest eine Lehr- und Forschungsmethode
darstellt, die ausdrucklich Gender Awareness forciert.

Der Test besteht aus drei einfachen Fragen, werden diese positiv beantwortet, hat der Film den Test
bestanden.

» Gibt es mindestens zwei Frauenrollen, haben diese Frauen einen Namen?
» Sprechen sie miteinander?

» Unterhalten sie sich Uber etwas anderes als einen Mann?

1 Vgl. Bramberger S. 66.

2 Vgl. Kronberger, Luzia: Film und Geschlecht. Eine Studie an Filmen aus funf Jahrzehnten. Salzburg 2015 (unveroffentlichtes
Manuskript).

3 ,There are many opportunities for teachers to enhance history curriculum with multiple perspectives, and using historical films
that promote gender equity is just one of those methods. (...) The Bechdel Test is one manner of judging a film’s inclusivity.
Viewing a film using the same criteria for people of color and other minorities illustrates that the movie industry is excluding
more authentic voices of a myriad of perspectives.” Scheiner-Fisher, Cicely/Russel Ill, William B.: Using Historical Films to Promote
Gender Equity in the History Curriculum, in: The Social Studies, 2012/103(6), S. 221-225, hier S. 224f.

4 Vgl. Bramberger S. 67.
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Konfliktlinien von Geschlechteridentitaten

FALLBEISPIEL ENTDRAMATISIERUNG

Eine Aufgabe zum Weiterdenken:

»Ziemlich beste Freunde” (Originaltitel: , Intouchables”) war 2011 ein ausgesprochen erfolgreicher
franzoésischer Film. Er handelt von zwei sehr unterschiedlichen Personen Philipp und Driss. Der vom
dritten Halswirbelkérper an abwarts gelahmte GroBindustrielle Philipp sucht eine Pflegekraft. Der
arbeitslose vorbestrafte Driss — schwarzafrikanischer Herkunft — bewirbt sich und wird wider Erwarten
aufgenommen, obwohl er den Job eigentlich gar nicht will. Zwischen dem depressiven Philipp und
dem unkonventionellen Driss entwickelt sich eine Freundschaft, die letztendlich beiden zu neuen
Perspektiven und Philipp zu einer neuen Liebe und spater Ehe verhilft. Der Film beruht offenbar auf
einer wahren Begebenheit.

Philipp ist behindert, aber gebildet und reich, Driss ist schwarzafrikanischer Herkunft und arm, offen-
sichtlich auch ohne héhere Schulbildung.

Nun erhebt sich die Frage: Konnte die Geschichte funktionieren, wenn Philipp behindert, schwarz
und reich ware, Driss aber weil3 und arm? Wahrscheinlich ja, denn der Faktor ,soziale Klasse” wurde
den Faktor ,ethnische Herkunft” vermutlich neutralisieren.

» Was aber, wenn Philipp behindert, wei3 und arm, Driss schwarz und reich ware?

» Wenn nun der Faktor ,Geschlecht” ins Spiel kommt, wenn wir uns Philipp behindert, weif, reich und
weiblich, Driss schwarz, arm und mannlich denken? Kénnte daraus eine Liebesgeschichte werden?

» Umgekehrt bei der Vorstellung: Philipp behindert, reich, wei3, mannlich und Driss arm, weiblich,
schwarz?

» Kommt die Dimension ,sexuelle Orientierung” dazu, waren die Ausgangslagen wieder véllig
anders, desgleichen, wenn auch noch das Alter ins Spiel kame ...

Hier sollen moéglichst viele Kombinationsmoglichkeiten und deren Auswirkungen auf die Geschichte
an- und weitergedacht werden.

Es wird somit leicht sichtbar, dass die Kreuzungspunkte zwischen unterschiedlichen Differenzlinien —
hier sozialer Status, ethnische Herkunft, Behinderung, Geschlecht, sexuelle Orientierung, Alter, auch
Religion — vollig unterschiedliche Ausgangssituationen und Moglichkeiten von Entwicklung definieren.!

1 Ein Beispiel dafur sind , LehrForschungsProjekte”, vgl. Bramberger, Andrea/Linsmeier, Barbel: Lesen und Diversitat. LehrForsch-
ungsProjekt und Collaborative Teaching: Unterrichtsmodelle fir Lese- und Diversitatskompetenz, in: Kronberger, Silvia/Kthberger,
Christoph/Oberlechner, Manfred (Hrsg.): Diversitatskategorien in der Lehramtsausbildung. Ein Handbuch. Innsbruck — Wien - Bozen
2016, S. 328-364.

4

5

Vgl. Laqueur, Thomas: Auf den Leib geschrieben. Die Inszenie- 6 Vgl. Bbhme, Hartmut/B6hme, Gernot: Das Andere in der Ver-

rung der Geschlechter von der Antike bis Freud. Frankfurt am
Main 1992.

nunft. Zur Entwicklung von Realitatsstrukturen am Beispiel
Kants. Frankfurt am Main 1985.

Vgl. Von Braun, Christina/Stephan, Inge (Hrsg.): Gender@ 7 Freud, Sigmund: Neue Folgen der Vorlesungen zur Einfihrung
Wissen. Ein Handbuch der Gender-Theorien. KéIn — Weimar — in die Psychoanalyse, in: Freud, Sigmund: Gesammelte Werke
Wien 2013, S. 11f. XV. Frankfurt am Main 1969, S. 120. (Gehalten wurden diese
Vgl. Becker-Schmidt, Regina/Knapp, Gudrun-Axeli (Hrsg.): Femi- Vorlesungen in den beiden Wintersemestern 1915/1916 und
nistische Theorien zur Einfihrung. Hamburg 2007, S. 22. 1916/1917 in Wien.)

Vgl. Eckes, Thomas: Geschlechterstereotype: Von Rollen, Iden- 8 Rohde-Dachser, Christa: Expedition in den dunklen Kontinent.
titaten, Vorurteilen, in: Becker, Ruth/Kortendiek, Beate (Hrsg.): Weiblichkeit im Diskurs der Psychoanalyse. Berlin 1991, S 100.
Handbuch Frauen- und Geschlechterforschung Wiesbaden 9 Hark, Sabine: Queer Studies, in: Von Braun, Christina/Stephan,
2010, S. 178-189, hier S. 178. Inge (Hrsg.): Gender@Wissen. Ein Handbuch der Gender-Theo-
Vaerting, Mathilde: Wahrheit und Irrtum in der Geschlechter- rien K6In — Weimar — Wien 2013, S. 449-470, hier S. 461.
psychologie. Karlsruhe 1923, S. 176, zitiert nach: Bramberger, 10 Vgl. Butler, Judith: Das Unbehagen der Geschlechter. Frankfurt

Andrea: ,Geschlecht und Begabung” und feministische Wissen-
schaftskritik, in: Rassegna di Paedagogia. Pddagogische Um-
schau. Pisa/Rom 2016, S. 93-104, hier S. 94.

am Main 1991, S. 26. Durch Zeichen und Sprechakte wird eine
Identitat als mannlich oder weiblich markiert. Es gibt ,keinen
Ruckgriff auf den Koérper, der nicht bereits durch kulturelle Be-
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Silvia Kronberger

deutungen interpretiert ist. Daher kann Geschlecht keine vor-
diskursive, anatomische Gegebenheit sein. Tatsachlich wird sich
zeigen, dass Geschlecht (sex) definitionsgemaB immer schon
Geschlechtsidentitat (gender) gewesen ist”, so Butler. (Ebd.)
Vgl. Ebd., S. 169.
itspronouncedmetrosexual.com/2013/01/a-comprehensive-list
-of-lgbtg-term-definitions/, 27.08.2016
www.mylgbtplus.org/frequently-asked-questions/, 27.08.2016
Vgl. Prengel, Annedore: Paddagogik der Vielfalt. Verschieden-
heit und Gleichberechtigung in Interkultureller, Feministischer
und Integrativer Padagogik. Wiesbaden 2006, S. 137.

Vgl. West, Candace/Zimmermann, Don: Doing Gender, ,in: Ge-
nder & Society 1/1987, S. 125-151, hier S. 127.

Vgl. Lenz, llse: Intersektionalitat: Zum Wechselverhaltnis von
Geschlecht und sozialer Ungleichheit, in: Becker, Ruth/Korten-
diek, Beate (Hrsg.): Handbuch Frauen- und Geschlechterfor-
schung Wiesbaden 2010, S. 158-165, hier S. 158.

Vgl. Winkler, Gabriele/Degele, Nina: Intersektionalitat. Zur
Analyse sozialer Ungleichheiten. Bielefeld 2009, S. 16f.

WEBTIPP

Das Demokratiezentrum Wien bietet auf seiner Website mehrere Themenmodule zu Genderperspek-

tiven an:
» www.demokratiezentrum.org

Pionierinnen der Frauenbewegung und Frauen in der Politik

Kurzbiographien von Frauen, die sich fur die Rechte der Frauen und deren Umsetzung in der Politik
engagiert haben und/oder die ,gléserne Decke” durchstoBen haben. Von Olympe de Gouges Uber
die ersten 6sterreichischen Parlamentarierinnen bis hin zu Johanna Dohnal und Alice Schwarzer.

Geschlechterdemokratie

Der Begriff Geschlechterdemokratie thematisiert die ungleichen Rollen von Frauen und Mannern in
der liberalen Demokratie und zeigt Moglichkeiten einer gleichberechtigten Partizipation und Repra-
sentation im politischen System auf. Frauen und Manner sollen mit denselben Chancen an Politik,

Wirtschaft und Gesellschaft teilhaben.

Lebensrealitaten

In diesem Themenmodul finden Sie Wissenswertes Uber die Lebensrealitadten von Frau und Mann im
Speziellen in punkto Berufswelt und (Kinder-) Betreuungsarbeit.
Geschlechterverhéltnisse im internationalen Vergleich

Dieses Modul beleuchtet die gesellschaftliche und politische Stellung von Frauen weltweit und widmet
sich auch der Bedeutung von Geschlechterverhéltnissen in der Migrationsgesellschaft.

Diversitat im Klassenzimmer

In keinem anderen Lebensbereich spiegelt sich die gesellschaftliche Diversitat aus sprachlicher,
kultureller und religiéser Perspektive so sehr wie im Klassenzimmer. Dies bringt Chancen aber auch
Herausforderungen mit sich. Einige dieser Konfliktfelder sowie Handlungsoptionen werden in diesem

Modul beleuchtet.

19
20

21

22

23
24

25

Vgl. Bramberger, Andrea: Pddagoglnnenprofession und Ge-
schlecht. Gender Inclusion. Wien 2015, S. 12.

Ebd., S. 12.

Vgl. Faulstich-Wieland, Hannelore et al. (Hrsg.): Genus — ge-
schlechtergerechter naturwissenschaftlicher Unterricht in der
Sekundarstufe |. Bad Heilbrunn 2008, S. 11f.

Villa, Paula-Irene: Feministische- und Geschlechtertheorien,
in: Kampshoff, Marita/Wiepcke, Claudia (Hrsg.): Handbuch
Geschlechterforschung und Fachdidaktik. Wiesbaden 2012, S.
39-52, hier S. 47.

Vgl. Breidenstein, Georg/Kelle, Helga: Geschlechterteilung in
der Schulklasse. Ethnografische Studien zur Gleichaltrigen-
kultur. Weinheim 1998, S. 269.

Vgl. Faulstich-Wieland, Hannelore et al., S. 11.

Vgl. Kronberger, Silvia: Vorwort zum Themenschwerpunkt In-
tersektionalitat, in: Erziehung und Unterricht 2014/1-2, S. 91—
93, hier S. 91.

Vgl. Bramberger S. 571.
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Fur den Unterricht

Bezug zum
Informationsteil

Zielgruppe/Alter

Lehrplanbezug

Thematische
Konkretisierung

Kompetenzen

Zentrale
Fragstellungen

Tendenz zur
Re-Nationali-
sierung Europas

Heinrich Ammerer

Wer ist ,,wir"”?

Ein unterrichtspraktischer Rundgang durch das politische
Konzept , Nationalismus”

,Vor Jahren bin ich in New York an einen (pakistanischen) Taxifahrer geraten. |...) Er
fragte mich, woher ich kidme, und als ich sagte, ich sei ltaliener, wollte er wissen, wie
viele wir sind, und war erstaunt iber unsere geringe Zahl und dass unsere Sprache
nicht Englisch ist.

SchlieBlich fragte er mich, wer unsere Feinde seien. Auf mein ,Wie bitte2’ erklérte er
mir geduldig, er wolle wissen, mit welchen Vélkern wir seit Jahrhunderten im Krieg
légen, wegen territorialer Anspriche, ethnischer Aversionen, sténdiger Grenzkonflikte
und so weiter. Ich antwortete ihm, dass wir mit niemandem im Krieg lagen. Geduldig
setzte er mir auseinander, er wolle wissen, wer unsere historischen Feinde seien,
unsere Erbfeinde, also diejenigen, die uns umbréchten und wir sie. Ich wiederholte,
dass wir keine Erbfeinde hdtten, dass wir den letzten Krieg vor ber fiinfzig Jahren
gefihrt haben und dass wir dabei am Anfang einen anderen Feind hatten als am Ende.

Er war nicht zufrieden.”
Eco, Umberto: Die Fabrikation des Feindes. Miinchen 2014, S. 8.

Dieter Segert: Regionale, nationalstaatliche und EU-Identitaten — ein Miteinander
oder das Gegeneinander der Verschiedenheiten?

Dirk Lange und Malte Kleinschmidt: Demokratie, Identitdt und Birgerschaft jenseits des
Nationalstaats. Inclusive Citizenship Education als never Ansatz der Politischen Bildung

Ab der 7. Schulstufe

Lehrplan des Faches Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung in der Sekundar-
stufe |, 3. Klasse, Modul 8: ,Schiiler/innen kénnen: Politische Urteile hinsichtlich ihrer
Qualitat, Relevanz und Begrindung beurteilen; Eigene politische Urteile féllen und
formulieren; Interessens- und Standortgebundenheit politischer Urteile feststellen.

Die Begriffe Identitat und Identitatsbildung erklaren und problematisieren; {...) Bau-
steine nationaler Identitaten hinterfragen, Entstehungsmechanismen von Nationalismus
analysieren.

Politische Sachkompetenz, Politische Urteilskompetenz

» Welche Vorstellungen gibt es zur Frage, welche Menschen in einem Staat zusam-
menleben sollten?

» Welche Rolle spielt das Nationalgefihl fir die Staatenbildung?

» Welche Vorteile und Schwierigkeiten ergeben sich aus dem Zusammenleben ver-
schiedener Kulturen oder Ethnien in gemeinsamen Staaten?

Annaherung an das Thema

Ein Gespenst geht um in Europa — das Gespenst des Nationalismus. GroBbritannien
verlasst die Europdische Union (und Schottland woméglich Grof3britannien), Popu-
listinnen in mehreren EU-Mitgliedsstaaten (und separatistischen Regionen) traumen
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Nationalismus
und
plulralistische
Demokratie

Begriffsarbeit

Nation als
vorgestellte
Gemeinschaft

Heinrich Ammerer

von eigenen Austritts- und Unabhéngigkeitsreferenden. Im krisengeplagten Griechen-
land ist nur noch ein Viertel der Bevdlkerung pro-europdisch eingestellt, in Frankreich
und Spanien ist die Zustimmung zur EU seit 2014 zweistellig zurickgegangen. Und
dabei sind es keineswegs nur politisch rechts zu verortende Bewegungen, die auf
eine Re-Nationalisierung Europas hoffen: In Spanien ist der Argwohn gegeniber
der EU vor allem links der politischen Mitte am groBten.! Stieg diese Skepsis nach
2008 durch die wirtschaftlichen Schwierigkeiten eines gemeinsamen Euro-Raumes
mit stark unterschiedlichen Okonomien, wurde sie zuletzt besonders durch die
Flichtlingskrise befeuert, in der die Nationalstaaten effektiver zu agieren schie-
nen als die Europdische Union, die vielen als zerstritten und handlungsunfahig
erschien. Die seit dem Zweiten Weltkrieg dominierenden multinationalen Systeme
(z. B. UNO, NATO, EU) geraten unter Legitimationsdruck, eine verstarkte Staaten-
konkurrenz steht im Raum. Dazu kommt der Nationalismus an der europdischen
Peripherie.

Ist die Renaissance des Nationalismus in Europa eine ernsthafte Gefahr fir die offe-
nen Gesellschaften oder ein natirlicher Schutzmechanismus in Krisenzeiten? Stehen
wir in Europa vor einer Zukunft, die wieder von Kleinstaaterei, nationalem Protektionis-
mus, gegenseitigem Belauern und territorialer Abgrenzung gepragt ist2 Wie viel und
welchen Nationalismus vertragt eine pluralistische Demokratie2 Wer auf solche Fra-
gen begrindete Antworten finden will, tut gut daran, sich mit dem politischen Konzept
des Nationalismus auseinandersetzen. Im nachfolgenden Unterrichtsvorschlag wird
versucht, einen solchen einfihrenden Rundgang durch das Konzept fir Schilerlnnen
ab der 7. Schulstufe zu ermdglichen.

Nationalismus — was ist das eigentlich?

Nationalismus meint eine politische Weltanschauung, in welcher die nationale
Gemeinschaft sowie die Identifikation des Individuums mit derselben (= Nationalbe-
wusstsein) die zentralen politischen Werte darstellen. Damit einher geht das politische
Bestreben, definierten Nationen ein Staatsgebiet (Nationalstaat) sowie maximale
Souverdnitdat gegeniiber anderen Nationen zu verschaffen. Er steht damit u. a. in
Opposition zum Internationalismus, der die Handlungsspielrdume des Nationalstaats
zugunsten der Wohlfahrt einer grofleren Gemeinschaft beschneiden will, und zum
Multinationalismus, der aus pragmatischen Grinden mehrere kleine Nationen gleich-
berechtigt in einem Staat versammeln méchte. Als politisches Ordnungsprinzip ver-
standen, fordert der Nationalismus, allen Nationen gleiches Recht auf Souverdnitat
und Entwicklung zukommen zu lassen (z. B. ,Selbstbestimmungsrecht der Valker”).
Der Nationalstaat, den er dabei anstrebt, kann das Individuum einengen und uni-
formieren, weckt jedoch auch die Solidarisierungsbereitschaft: Fir den Politologen
Herfried Minkler vermochte und vermag keine andere Ordnung je ,ein solches Maf3
an solidaritatsgeschitzter Wohlfahrtssicherung”? herzustellen.

Auch wenn rudimentdre Frihformen von mittelalterlichem Nationalismus bekannt sind,
gilt der moderne Nationalismus doch Gberwiegend als eine Folge der europdischen
Aufklarung — wie auch die anderen drei grofien politischen Ideologien Liberalismus,
Sozialismus und Konservativismus.3 In der Aufklarung wurden die mittelalterliche Welt-
und Gemeinschaftsordnung zertrimmert und die Menschen zu Individuen. Jedoch
kann der Mensch nicht allein sein, er hat ein Bedirfnis nach Zugehérigkeit.

Eine neue, vernunfigeleitete Gemeinschaft musste erfunden werden, in der sich das
Individuum verlieren konnte und das seine Loyalitat beanspruchte: die Nation, eine
auf gemeinsamer Lebensweise, Vergangenheit und Mythen basierende einzigartige
Gemeinschaft. Auch wenn diese Nation nur ein Konstrukt war, versorgte sie doch den
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Nation als
gemeinsame
Identitats-
konstruktion

Verschiedene
Formen des
Nationalismus

Beschaftigung
mit nationalen
Identitaten

Starkung von
Politischer Sach-
und Urteils-
kompetenz

Wer ist ,,wir”?

Menschen mit Identitat und einer Vergangenheit, die vor seine Geburt zuriickreichte.
Grundlage der Nation war die Sprache: Menschen, die einfach miteinander kommu-
nizieren konnen, fihlen sich gemeinschaftlich verbunden — weit Gber ihre Wohnorte
hinaus.

Als Nationen gelten seither Kollektive von Menschen, die wichtige gemeinschaftsbil-
dende Merkmale wie Sprache, Kultur, Weltanschauung oder Abstammung miteinan-
der teilen und darauf eine gemeinsame Identitatskonstruktion aufbauen.4 Dabei kann
es sich um Gruppen mit wenigen hundert Mitgliedern handeln, wie z. B. einzelne
,First Nations” in Nordamerika, oder auch um das millionenstarke Staatsvolk von
Nationalstaaten. Bisweilen sehen sich auch Religionsgemeinschaften oder religiose
Ideologien als Nationen an (z. B. ,Nation of Islam”). Europa ist voller Nationen.
Kein anderer Kontinent ist kulturell und sprachlich ahnlich zersplittert, die schwierige
Geografie verhinderte, dass Europa durch Eroberung vereinigt wird. Als Ideologie
ist der Nationalismus nicht einfach zu fassen. Er kann als inklusiver Nationalismus
ein freundliches, integratives, humanistisches Gesicht zeigen; er kann aber ebenso
als exklusiver Nationalismus ein Gberhebliches und totalitares Antlitz zeitigen, das
Reinheit idealisiert und in extremster Konsequenz vor ethnischen Sauberungen nicht
zurickschreckt. Nicht einmal auf eine klare Zuordnung im politischen Spektrum kann
man sich verlassen: War der Nationalismus bis Mitte des 19. Jahrhunderts noch Uber-
wiegend eine liberal-progressiv-demokratische Kraft, bediente sich nach der deut-
schen Reichsgriindung vor allem die politische Rechte seiner identitatsstiftenden Kraft
und brachte ihn als Nationalchauvinismus gegen den Internationalismus der Linken
(,Die Arbeiter haben kein Vaterland”, konstatierten Marx und Engels im kommunisti-
schen Manifest) in Stellung. In den letzten Jahrzehnten liebdugelte jedoch auch eine
etatistisch geprdgte Linke mit der Vorstellung eines starken Nationalstaats und heute
sehen politische Analytikerlnnen wie der Soziologe Armin Nassehivor auch die Linke
als nationalistisch orientiert in ihrem Bemihen, den staatlichen Kontrollverlust Gber ein
globalisiertes Wirtschaftssystem umzukehren.s

Methodisch-didaktische Hinweise

In den politischen Modulen des neuen Lehrplans Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung (GSK/PB) fir die Sekundarstufe | wird u. a. die Beschaftigung mit Identitdten, vor
allem nationalen, eingefordert. Bausteine nationaler Identitat sollen reflektiert und Entste-
hungsmechanismen von Nationalismus analysiert werden, um so vor allem das Basis-
konzept ,Diversitat” und das damit verwandte (Teil) Konzept ,Nationalismus” fir die
Schilerlnnen zu erschlieBen bzw. zu erweitern. Das ist keine triviale Aufgabe, bewegt
man sich hier doch auf mitunter sehr abstraktem politologischem Gelande.

Der Unterrichtsvorschlag benétigt etwa zwei Unterrichtseinheiten. Der Intention
des neuen Lehrplans folgend wird dabei versucht, die historischen Beziige gering
zu halten, um das Beispiel maglichst voraussetzungsfrei zu gestalten, sodass es
auch am Beginn des Schuljahres zur Anwendung kommen kann. Der Unterrichtsvor-
schlag knipft an den selbstreflexiven Beitrag von Wolfgang Kirchmayr und Simon
Mé&rwald in diesem Heft an und ist vor allem auf den Erwerb von politischer Sach-
kompetenz und von Urteilskompetenz ausgerichtet. Anders als der niederschwellige
selbstreflexive Zugang ist die theoriebezogene Vertiefung des politischen Konzepts
vergleichsweise anspruchsvoll und kann bei jingerem Lernalter bisweilen sperrig
erscheinen. Es wird daher erfahrungsgemaf3 im Unterricht in vielen Féllen notwen-
dig sein, die theoretischen Abstraktionen anhand von individuellen Beispielen aus
der Erfahrungswelt der Schilerlnnen zusétzlich zu veranschaulichen und gemein-
sam zu bespiegeln.
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UNTERRICHTSBAUSTEIN 1: Selbstreflexion von Nationalbewusstsein

Am Beginn der Beschaftigung mit dem Konzept steht zweckmaBigerweise ein
Selbstbezug, bei dem die Schilerlnnen Gber die Mosaiksteine ihrer eigenen Identi-
tat bzw. Uber ihre subnationalen/nationalen/internationalen Identitatsanteile reflek-
tieren und so die Relevanz des Themas fir ihr eigenes Leben erkennen. Die Lehrkraft
kann Fragen stellen, wie etwa: Was bedeutet es fir dich, Osterreicherln zu sein
oder hier zu leben? Was bedeutet fir dich ,Heimat“2 Worin unterscheidet sich
Osterreich von anderen Landern? Fihlst du dich vor allem als Osterreicherln oder
als AngehérigeR einer anderen Nation, eines anderen Volkes? Wie viele nationale
Identitaten hast du? Ist es fur dich wichtiger, Osterreicherln zu sein oder z. B. Salz-
burgerln oder z. B. Europderin2 Wem drickst du bei FuBBball-Landerspielen die
Daumen und warum2 Was misste geschehen/Wie viel Geld misste man dir bieten,
damit du als ErwachseneR auswandern wiirdeste Wenn Du als AngehdrigeR einer
anderen Nation geboren werden wirdest, welche wirdest Du Dir wiinschen und
warum? etc. Auch Fremd- und Selbstbilder sowie ethnische/nationale Stereotype
(beispielsweise unter Verwendung der steirischen Vélkertafel aus dem 18. Jahrhun-
dert) bilden hier Ansatzpunkte fir einen subjektorientierten Themeneinstieg. Daran
schlieBen sachorientierte Bausteine an, die das Konzept begrifflich erschlieflen und
von mehreren Seiten beleuchten.

UNTERRICHTSBAUSTEIN 2: Zentrale Begriffe erschlieBen

Historisch durch den deutschen Reichsnationalismus, durch Faschismus und National-
sozialismus belastet, ist der Begriff ,Nationalismus” in Europa heute Gberwiegend
negativ konnotiert und steht hier einengend fir eine Ideologie, die die Macht der
eigenen Ethnie riicksichtslos Uber alles stellt (= Nationalchauvinismus). Das wird frei-
lich dem groBen Begriffsumfang von ,Nationalismus” nicht gerecht. Auch in Jugend-
lexika, etwa im dsterreichischen Politik-Lexikon oder im Begriffslexikon der deutschen
Bundeszentrale fir Politische Bildung,® wird Nationalismus zumeist in diesem Sinne
eng gefihrt: ,Menschen jeder Nation haben ein mehr oder weniger stark ausge-
pragtes Nationalbewusstsein. Viele sind stolz auf Leistungen von Menschen ihrer
Nation. Wenn dieser Nationalstolz aber zu stark ausgepragt ist und dazu fihrt, Men-
schen einer anderen Nation als schlechter und minderwertig anzusehen, spricht man
von Nationalismus. Im Verlauf der Geschichte war der Nationalismus immer wieder
Ausléser fir Kriege und andere Konflikte.””

In didaktischer Hinsicht ist eine solch undifferenzierte Verwendungsweise des
Begriffes nicht unproblematisch, eine unprazise Verwendung des Begriffes dirfte
das konzeptuelle Versténdnis der Schilerlnnen schlechterdings erschweren. Daher
wird in diesem sowie im vierten Schritt versucht, einige zentrale Termini rund um
den Nationalismus zu fassen, um seine verschiedenen Spielarten und Auspragun-
gen ausleuchten und bewerten zu kénnen. Das Arbeitswissen wird verinnerlicht
und anschlieBend in den unten stehenden Arbeitsaufgaben zur Anwendung
gebracht.

Arbeitsauftrag 1

1. Bilden die Osterreicherlnnen (also alle, die 6sterreichische Staatsbirgerlnnen
sind) eher eine Willensnation oder eher eine Kulturnation (siehe Arbeitswissen)?
Und ist Osterreich eher ein Nationalstaat oder ein Nationalitdtenstaat? Nimm
zu diesen Fragen Stellung, indem du aufzahlst, welche Argumente fir die eine
Sichtweise sprechen und welche firr die andere.
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DEFINITIONEN: IDENTITAT - NATION EEEEH!EIEEEM

Jeder Mensch hat eine Identitat

Darunter versteht man die verschiedenen Merkmale, die den einzelnen Menschen aus-
machen. Zur ldentitat gehort, dass man sich bestimmten gesellschaftlichen Gruppen zuge-
horig fahlt, die diese Merkmale teilen (und anderen Gruppen nicht). Die ersten Gruppen,
denen sich Menschen zugehérig fihlen, sind jene, in die sie hineingeboren werden: Familie,
Freundeskreis, Nachbarschaft, Heimatort. Dann fiihlen sie sich auch mit Menschen verbun-
den, die sie nicht persdnlich kennen, mit denen sie aber wichtige Merkmale ihrer Identitat
teilen (z. B. eine Berufsgruppe, ein gesellschaftlicher Stand, eine Generation, ein Geschlecht
0. A.). Wenn sie lernen, dass es viele verschiedene Kulturen und Sprachen auf der Welt gibt,
flhlen sie sich meistens einer Sprache, Kultur, Lebensanschauung oder Religion besonders
verbunden. Wenn viele Menschen sich auf eine solche Weise miteinander besonders ver-
bunden fuhlen, spricht man von einem Nationalbewusstsein.

In der Zeit der Aufklarung (18. Jahrhundert) wurde gefordert, dass die Menschen nicht
mehr (wie in Mittelalter und Neuzeit) in beliebigen Flrstentiimern oder Reichen zusam-
menleben sollten, deren Grenzen sich je nach Kriegsgliick und Heiratspolitik der Machtigen
verschoben und veranderten, sondern dass sich Menschen mit ahnlicher Kultur und Sprache
selbst in Staaten organisieren sollten. So entstand die politische Idee des Nationalismus,
dessen Anhangerinnen forderten, dass jede Nation (vor allem die eigene) in einem eigenen
Staat leben solle, da auf diese Weise Menschen zusammenleben wirden, die sich miteinan-
der besonders verbunden fihlten und sich so besser entfalten kénnten.

Aber was ist liberhaupt eine Nation?

Dazu gab es am Ende des 18. Jahrhunderts zwei Ansichten: Nach der einen Sichtweise ist
eine Nation einfach eine groBe Gemeinschaft, deren Mitglieder unabhangig von ihrer Her-
kunft, Hautfarbe, Kultur oder Sprache zusammen leben wollen, weil sie eine gemeinsame
Lebenshaltung und gemeinsame Ziele miteinander verbinden (z. B. das Streben nach Frei-
heit und Glick oder ein Leben in besonderer religiéser Frommigkeit). Die Mitglieder beken-
nen sich zur Gemeinschaft und ihren Werten. Diese Form von Nation nennt man Willens-
nation. Beispiele fur Willensnationen sind etwa die Schweiz und Einwanderungslander wie
die USA oder Australien.

Nach der anderen Ansicht ist eine Nation eine Volksgemeinschaft, die aus Menschen mit
gemeinsamer Sprache, Traditionen, Abstammung und Geschichte besteht. Die Mitglieder
mussen sich gar nicht zu dieser Gemeinschaft bekennen, aber sie sind von der Geburt bis zum
Tod Teil von ihr, ob sie wollen oder nicht. Diese Form von Nation nennt man Kulturnation.

Lebt in einem Staat eine einzige Nation (egal ob Willens- oder Kulturnation) neben einigen
Minderheiten, bezeichnet man den Staat als Nationalstaat. Leben hingegen mehrere
Nationen gleichberechtigt in einem Land (z. B. Flaminnen und Wallonlnnen in Belgien),
spricht man von einem Nationalitatenstaat.

Das 6sterreichische Nationalbewusstsein ist jung

Lange sahen sich die meisten Osterreicherinnen eigentlich als Teil der deutschen Nation.
Das anderte sich erst durch Nationalsozialismus und den Zweiten Weltkrieg: Danach sah
immerhin die Halfte der Befragten Osterreich als eigene Nation. Seither hat sich das Natio-
nalbewusstsein stark entwickelt, 2008 betrachteten sich 82 % der Befragten als Osterrei-
cherlnnen.!

1 Ulram, Peter und Tributsch, Svila: Das osterreichische Geschichtsbewusstsein und seine Geschichte, in: Schausberger, Franz (Hrsg.):
Geschichte und Identitat, Wien 2008, S. 47.
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2. Welche zwei Dinge werden fir einen Nationalstaat unbedingt benétigte Weéihle
aus: a) ein Staat b) eine Armee c) Politikerlnnen d) eine Nation e] Gesetze.

3. Der deutsche Philosoph Johann Gottfried Herder meinte im 18. Jahrhundert, dass
immer nur ein einzelnes Volk (= Menschen mit gemeinsamer Sprache, Abstam-
mung, Kultur und Geschichte) in einem Staat leben sollte. Der Mensch brauchte
seine eigene Volksgemeinschaft, um gliicklich zu sein: ,Jede Nation hat den Mit-
telpounkt der Glickseligkeit in sich, wie jede Kugel ihren Schwerpunkt.”8 Staaten,
in denen sich unterschiedliche Kulturen vermischten (z. B. Vielvélkerstaaten und
Kolonialreiche) wiirden die Menschen daher ungliicklich machen. Beurteile, ob
du diese Aussage teilst und begriinde deine Einschétzung.

4. In Willensnationen sind vor allem die gemeinsamen Grundwerte wichtig, die

alle Birgerlnnen teilen. In den USA gelten beispielsweise (wirtschaftliche und
persénliche) Freiheit, Gleichheit, Fortschrittsglaube und Eigenverantwortlichkeit
als gemeinsame Grundwerte.?
Durch die Zuwanderung von Menschen aus anderen Kulturen haben sich viele
europdische Staaten in den letzten Jahrzehnten veréndert. Aus Nationalstaaten
sind auch hier Willensnationen geworden: Es zéhlt immer weniger, woher man
abstammt, und immer mehr, dass man die Grundwerte des Landes teilt. Ob die
eigenen GrofBeltern auch schon Osterreicherlnnen waren oder aus einem ande-
ren Land zugewandert sind, spielt eine immer geringere Rolle — man selbst ist
Osterreicherln, wenn man die Staatsbirgerschaft besitzt und die Grundwerte des
Landes teilt. Doch welche Grundwerte sind das?

» Einigt Euch in Partnerlnnenarbeit auf finf politische Grundwerte, die wohl den
meisten Osterreicherlnnen wichtig sind (z. B. Trennung von Kirche und Staat).

» Z&hlt auBerdem jeweils finf wichtige Werte auf, die Osterreicherlnnen a) mit
anderen Europderlnnen und b) mit allen Menschen teilen.

UNTERRICHTSBAUSTEIN 3: Nationalstaat versus Multinationalismus/
Multikulturalismus

Dem Nationalismus haftet etwas Doppelb&diges an: Er bietet die Lésung fir ein Pro-
blem, das er gleichzeitig selbst (mit-) verursacht. Er argumentiert, dass in kulturell bzw.
ethnisch homogenen Nationalstaaten innerstaatliche Konflikte geringer ausfallen, weil
sich alle Burgerlnnen als Teil derselben Nation ansehen und sich nicht verschiedene
Ethnien/Kulturen innerhalb des Staates voneinander abgrenzen, was die Solidaritat
der Menschen einschranken wiirde. Gleichzeitig bestarkt er jedoch die einzelnen
Kulturen, Wertegemeinschaften und Volksgruppen in ihrem Gefihl von Einzigartigkeit
und konstruiert nationale Identitaten, die vor allem auf die Abgrenzung vom Nach-
barn gebaut sind.

Viele aktuelle Konflikte von der Ostukraine bis zu den Birgerkriegen des Nahen
Ostens sind im Kern Auseinandersetzungen entlang ethnischer oder religiéser Trenn-
linien, bei denen Gruppen innerhalb bestehender Staaten um Ressourcen, Macht,
Souverdnitat und Dominanz ringen. In Osterreichs unmittelbarer Nachbarschaft zeigte
im 20. Jahrhundert das Beispiel Jugoslawiens, dass ein multinationaler Staat nicht
funktionieren kann, wenn sich die einzelnen ethnischen und religiésen Teilnationen
in historisch gewachsenem Misstrauen gegeniberstehen und ,das praktisch einzige
Bindeglied der dort lebenden Katholiken, Orthodoxen und Muslime der Hass auf die
jeweils anderen” ist (der Politanalyst George Friedman).!® Auch die Regierungen von
Tschechlnnen und SlowakInnen wollten sich nicht dauerhaft einen Staat teilen und
beschlossen 1992 eine einvernehmliche Trennung (mdglicherweise ein Schicksal, das
auch die belgischen Flamlnnen und Wallonlnnen in entfernter Zukunft teilen kdnnten).
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Die Willensnation Schweiz zeigt hingegen, dass in einem Staat mehrere Ethnien und
Sprachgruppen friedlich gemeinsam prosperieren kdnnen, wenn eine Uberethnische
historische Nationalidentitat aufgebaut werden kann und keine Ethnie hegemonial
agiert. Die Einwanderungslénder der Neuen Welt (USA, Kanada, Australien u. a.)
sind ohnehin sehr erfolgreich darin, die ethnische Herkunft ihrer Birgerlnnen zugun-
sten einer gemeinsamen ideellen Nationalidentitat (z. B. Streben nach Freiheit und
Selbstentfaltung) zu marginalisieren.

Viele ehemalige Kulturnationen in Europa (u. a. Deutschland und Osterreich) haben
nach dem Zweiten Weltkrieg aufgrund von Immigration ein kulturell und ethnisch
heterogenes Profil entwickelt. Da eine Assimilation der neuen Staatsbirgerlnnen nicht
moglich schien, wurde das politische Konzept des Multikulturalismus entworfen: In
einem Staat sollen verschiedene Kulturen méglichst gleichberechtigt und gleichwertig
nebeneinander leben kdnnen, ohne dass eine gemeinsame Identitat, eine , Leitkultur”
angestrebt wird (wie in den Willensnationen). Auch dieses Konzept berge seine
Ticken, meinen Kritikerlnnen, da Diversitdt ohne die Klammer einer verbindenden
nationalen Identitat zu Segregation und Wertekonflikten fihre. Der Grinen-Politiker
Daniel Cohn-Bendit beschrieb die multikulturelle Gesellschaft als ,hart, schnell, grau-
sam und wenig solidarisch” und ,von betrachtlichen sozialen Ungleichgewichten
gepragt.”! Als Ausweg wird ein liberal-demokratisch orientierter Verfassungspatrio-
tismus diskutiert, bei dem die Identifikation mit zentralen staatsbirgerlichen Werten,
Rechten und Pflichten ein tolerantes und solidarisches Miteinander in einem kulturell
heterogenen Staat gewdhrleisten kann.2

Mit dieser Problematik setzt sich die nachfolgende Ubung auseinander. Dabei wer-
den die Schilerlnnen aufgefordert, in Partnerarbeit auf dem ReiBbrett aus einer vor-
gegeben ethnisch-kulturellen Situation Staaten zu entwickeln, die homogener oder
heterogener ausfallen kénnen. Keine Lésung ist a priori naheliegend, jede weist (6ko-
nomische, kulturelle, machtpolitische etc.) Vor- und Nachteile auf, die zu reflektieren
die eigentliche Denkleistung ist. Die Aufgabe teilt sich zur Differenzierung in einen
basalen und einen ergénzenden Teil.

Unterrichtsanleitung

Auf einer sehr groBen Insel im weiten Ozean (M) leben seit langer Zeit vier Kulturen
nebeneinander: Die Weiffif3e, die BlaufiBe, die Gelbfile und die Rotfifle. (Die
Namen stammen vom alten Brauch aller Inselbewohner, sich zu hohen Festen die
Fifle zu bemalen.) Die Insel gehdrt zu einer grofien Kolonialmacht, die sich jedoch
nun zuriickziehen und die Insel in die Freiheit entlassen mochte. Nun wird beraten,
in welche Staaten man die Insel teilen sollte: in einen einzigen grof3en Staat, der alle
Kulturen vereint, oder in mehrere kleine? Je gréBBer der Staat, umso besser kénnen die
Birgerlnnen miteinander Handel treiben und sich wirtschaftlich entwickeln, auch ist
solch ein Staat militérisch nach auf3en stdrker, aber das Zusammenleben kann auch
zu Konflikten fihren.

Folgendes ist Uber die Kulturen bekannt:

Sprache: Weif3fiBBe und GelbfiBe sprechen eine gemeinsame Sprache, Blaufif3e und
RotfiBBe jeweils eine andere Sprache.

Wirtschaft: BlaufiBe und GelbfiBe haben hochentwickelte, reiche Industriegesell-
schaften aufgebaut, wahrend Wei3fifle und RotfiBBe vergleichsweise arme Agrarge-
sellschaften geblieben sind, die jedoch iber viele Rohstoffe verfigen.

Grofe: Die grofite, machtigste und starkste Kultur (ca. 10 Millionen) sind die Blau-
fiBe; WeiBfiBe und GelbfiBle zdahlen jeweils ca. 7 Millionen, die Rotfifle nur 3
Millionen.
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Konflikte: In der Vergangenheit fihrten die kriegerischen WeiBfiBe und GelbfiBe
oft Krieg gegeneinander. Daraus ist viel Schmerz und Misstrauen gegeneinander
entstanden.

Arbeitsauftrag 2 zu M, siehe Seite 35

Arbeitsauftrag 3 zu M, siehe Seite 36

UNTERRICHTSBAUSTEIN 4: Patriotismus versus Nationalchauvinismus

Die zentrale politische Bewertung von Nationalismus lauft entlang der Frage, inwie-

fern das von ihm gepragte Nationalbewusstsein dem friedlichen Zusammenleben von

Nationen, Kulturen und Ethnien dienlich ist. Nationalbewusstsein kann sich demnach

in zwei grundlegenden Formen zeigen:3

» Der inklusive Nationalismus, eine moderat-integrative Form von Nationalbewusst-
sein, mochte, dass sich alle Mitglieder einer Gesellschaft — unabhéngig von ihrer
Herkunft, Kultur oder politischen Einstellung — mit dem gemeinsamen Staat und
seinen Werten verbunden fihlen kénnen (im Sinne einer Willensnation). Er pro-
pagiert die Vaterlandsliebe, sieht die eigene Nation aber nicht als grundsatzlich
Uberlegen oder besser als andere an, sondern nur als eine unter vielen gleichbe-
rechtigten Nationen. Diversitat und Pluralismus sind fir inklusiven Nationalismus
unproblematisch und kénnen sogar als positive Identitatsmarken genutzt werden.
Fur das politische System fungiert er integrativ und legitimierend.

» Der exklusive Nationalismus ist von der Uberlegenheit der eigenen Nation Gber-
zeugt und dréingt meist auf ethnische Reinheit und Uniformitat. Die Staatsbirge-
rinnen werden nicht als Individuen mit unterschiedlichen Ansichten und Lebensein-
stellungen gesehen, sondern sollen sich den Bedirfnissen ihres Volkes unterordnen
und Opferbereitschaft zeigen. (,Du bist nichts, dein Volk ist alles.”) Exklusiver Nati-
onalismus betrachtet die eigene Nation als héherrangig und nimmt keine Ricksicht
auf andere Nationen, konstruiert vielmehr Feindbilder (,Erbfeindschaft” etc.). Das
fGhrt leicht zu Gewalt gegen Minderheiten oder zu Kriegen mit Nachbarstaaten.
Historische Beispiele fir besonders brutale Ausformungen von exklusivem Nationa-
lismus sind Faschismus und Nationalsozialismus.

Mit dieser qualitativen Unterscheidung verwandt — wenn auch die Begriffe keineswegs
bedeutungsgleich sind — ist die Unterteilung in Patriotismus und Nationalchauvinismus.
Da diese Unterscheidung unterrichtspraktisch leichter auf konkrete Gegenwartsphé:-
nomene anwendbar scheint, kommt sie in untenstehendem Unterrichtsbaustein zur
Anwendung. Dabei sollen die Schilerlnnen bei verschiedenen Sachverhalten zu einer
Einschatzung gelangen, ob es sich hier noch um einen Ausdruck von Patriotismus oder
bereits um Nationalchauvinismus handelt. In vielen Féllen ist diese Unterscheidung
keineswegs eindeutig, stets ist der Begrindungszusammenhang ausschlaggebend.

Arbeitsauftrag 4 zu M; siehe Seite 38

heit hervor und der Nationalismus forciert den Gemeinschafts-

1 Vgl. Rieke, Torsten: Zweifel an Europa wachsen, in: Handels-

blatt online, 08. Juni 2016, www.handelsblatt.com/politik/in-
ternational/umfrage-offenbart-eu-skepsis-zweifel-an-europa-
wachsen/13701836.html, 11.9.2016

Vgl. Munkler, Herfried: Enzyklopadie der Ideen der Zukunft:
Solidaritat, in: Beckert, Jens et al. (Hrsg.): Transnationale Solida-
ritat. Chancen und Grenzen. Frankfurt 2004, S. 22.

Im Liberalismus spiegelt sich das aufkléarerische Streben nach
Freiheit wider, der Sozialismus hebt vor allem die soziale Gleich-

geist, wahrend der Konservativismus den progressiven Geist der
Aufklérung ablehnt und zu vormodernen Organisationsformen
und Grundwerten zurlckstrebt.

Vgl. zum schwierigen Nationsbegriff Duval, Patrick: Die unde-
finierbare Nation: Themen und Perspektiven, in: Kronberger,
Silvia/Kuhberger, Christoph/Oberlechner, Manfred (Hrsg.):
Diversitatskategorien in der Lehramtsausbildung. Ein Hand-
buch. Wien 2016.
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Vgl. Jakobsen, Lenz: Erdogan, der Eroberer, in: Zeit online, 31.
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m GEDANKENEXPERIMENT ZU FIKTIVEN INSELBEWOHNER/INNEN — KARTE 1

Arbeitsauftrag:

Fanf Vorschlage stehen zur Auswahl, du sollst sie begutachten. Wahle jenen Vorschlag aus,
der dir am besten erscheint (oder mache einen eigenen Vorschlag) und begrinde deine
Wahl. Nenne auBerdem bei jedem Vorschlag mindestens einen Vorteil und einen Nachteil,

den diese Lésung mit sich brachte.

a) Alle vier Kulturen werden in einem gemeinsamen Staat (,,BuntfiiBe”) vereinigt.

b) Jede Kultur erhalt einen eigenen Staat.

¢) WeiBfuBe und RotflBe bilden einen gemeinsamen Staat, GelbfuBe und BlaufiiBe einen

zweiten.

d) WeiBfuBe und GelbfuBe bilden einen gemeinsamen Staat, RotfuBe und BlaufiiBe einen

zweiten.

d) WeiBfuBe und BlauftiBe bilden einen gemeinsamen Staat, RotfuBe und GelbflBe einen

zweiten.
e) Eigener Vorschlag
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m GEDANKENEXPERIMENT ZU FIKTIVEN INSELBEWOHNER/INNEN — KARTE 2

Arbeitsauftrag:

Es hat sich herausgestellt, dass die Karte 1 (M;) falsch ist: Tatsachlich leben die vier Kulturen

nicht in klar abgegrenzten Gebieten, sondern sind viel starker durchmischt, wie die Karte 2
(M,) zeigt. Welche Staatenlosung erscheint dir nun am besten?
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m UNTERSCHEIDUNG ZWISCHEN PATRIOTISMUS UND CHAUVINISMUS

Sachverhalt

Patriotismus

Chauvinismus

In den USA ist es Ublich, vor Sportveranstaltungen gemeinsam auf-
zustehen und die Nationalhymne zu singen. Auch schmuicken viele
Amerikanerinnen ihr Haus gerne mit US-Flaggen und Schuilerinnen
sprechen vor Unterrichtsbeginn gemeinsam folgenden Fahneneid:
«Ich gelobe Treue der Flagge der Vereinigten Staaten von Amerika
und der Republik, fur die sie steht, eine Nation unter Gott, unteilbar,
mit Freiheit und Gerechtigkeit far alle.”

Aus Protest gegen Polizeigewalt und Rassismus blieben am
11.9.2016 einige US-Footballspieler bei einem wichtigen Spiel sitzen
und verweigerten das Singen der Nationalhymne. Das prominente
US-Model Kate Upton attackierte daraufhin die Spieler auf Twitter:
»Sitzen oder Knien wahrend der Hymne ist eine Schande in Anbe-
tracht all jener, die dem Land gedient haben oder ihm jetzt gerade
dienen.” Die Aktion der Sportler sei ,,nicht zu akzeptieren”.

Man solle stolz sein, einE Amerikanerin zu sein.

Der britische Kolonialpolitiker Cecil Rhodes (1853-1902) schrieb 1877:
«lch behaupte, dass wir die erste Rasse in der Welt sind und es fur die
Menschheit umso besser ist, je groBere Teile der Welt wir bewoh-
nen. Ich behaupte, dass jedes Stiick Land, das unserem Gebiet hin-
zugefligt wird, die Geburt von mehr Angehoérigen der englischen
Rasse bedeutet, die sonst nicht ins Dasein gerufen worden waren.
DarUber hinaus bedeutet es einfach das Ende aller Kriege, wenn der
groBere Teil der Welt in unserer Herrschaft aufgeht.”

Auf alle KFZ-Kennzeichen einer kanadischen Provinz wurde zwischen
2007 und 2011 das offizielle Motto gedruckt: ,,British Columbia — The
best place on earth.”

2015 feierte die Turkei den 562. Jahrestag der Eroberung Konstan-
tinopels durch die Osmanen. An die vielen Besucherlnnen wurden
tirkische Flaggen verteilt, es waren mehr Flaggen zu sehen als
Menschen. Kampfflugzeuge donnerten Gber den Himmel. Der Minis-
terprasident meinte in seiner Rede: ,Sie haben damals gesagt,
(der osmanische Sultan) Mehmed II. kénne Konstantinopel niemals
erobern, aber er hat es geschafft. Heute sagen sie, die Tlrkei kénne
niemals eine Weltmacht sein. Wir werden ihnen unsere Geschichte
schon noch beibringen, seid ihr dabei? Wir wollen unsere Flagge
Uberallhin auf der ganzen Welt bringen, seid ihr dabei?” ,Ja!”, riefen
zehntausende Jubelnde im Chor. Der Sultan wurde als , Eroberer”
gefeiert, dem man nacheifern solle. Prasident Erdogan erklérte in
seiner Rede: ,Die wichtigste Eroberung ist natirlich die der Her-
zen."” Eroberung heiBe aber auch, ,die Tore bis Wien zu 6ffnen fur
unsere Leute.” Auf die Frage eines deutschen Journalisten, was die
damaligen Eroberungen des Sultans denn mit der Gegenwart zu
tun hatten, antwortete ihm ein junger Mann aus der Menge: , Wir
werden bald das gréoBte und tollste Land der Welt sein.” Und dann
lachelnd: , Die Halfte Deutschlands ist ja schon turkisch.”
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Heinrich Ammerer

Sachverhalt Patriotismus |Chauvinismus

2016 feierte die Freiheitliche Partei Osterreichs (FPO) den 333. Jahres-
tag der zweiten Wiener TUrkenbelagerung (1683). 2010 verschickte
sie 550.000 Exemplare eines Comics an Wiener Haushalte, in dem
die Geschichte der Turkenbelagerung mit der Gegenwart verkntpft
wurde: Als Retter vor den als grausam und unmenschlich gezeigten
Turken, deren Anfihrer fir den Stephansdom ein ,UX-Large Mina-
rette mit Halbmand” plante, griff im Comic Parteichef Strache
als mannlicher Held im Ritterkostim ein, der u. a. einem blonden
Buben eine ,Hasse” (Wurst) anbietet, wenn er dem ,Mustafa ane
aufbrennt”. Die Verteidiger Wiens wurden als tapfere Germanen
(teilweise mit Wikingerhelmen) gezeichnet, die Angreifer als grin-
gesichtige Andersartige, die ein dimmliches Deutsch sprachen. Poli-
tische Gegnerlnnen der Freiheitlichen in der Gegenwart (,,Linke")
wurden als Ratten (= Schadlinge) gezeichnet und als Verrater
der Stadt vorgestellt. Im Vorwort wurde Parteichef Strache mit
Prinz Eugen von Savoyen, dem Verteidiger Wiens bei der Turken-
belagerung 1683, gleichgesetzt.

Arbeitsauftrag:
Kreuze bei den folgenden Sachverhalten an, ob sich deiner Ansicht nach hier noch (milder)
Patriotismus oder doch schon (aggressiver) Nationalchauvinismus zeigt.

WAS BEDEUTEN PATRIOTISMUS/CHAUVINISMUS? E!EEHEMHE!EM

Wenn Menschen ihre Heimat (bzw. ihr Land, ihre Nation) lieben, darauf stolz sind und es
unterstitzen, nennt man das Patriotismus. Diese Form der Vaterlandsliebe richtet sich nicht
feindselig gegen andere Nationen. Wenn sich Patriotismus jedoch ins Extreme steigert, ent-
steht daraus Nationalchauvinismus. Dann halten Menschen ihre eigene Nation fir die groB3-
artigste der Welt und andere fur minderwertig. Die eigene Nation soll wachsen und machtig
werden, andere Nationen sollen sich unterordnen. Die Menschen sollen viele Opfer fur ihre
Nation bringen (z. B. als Soldatlnnen), die Nation soll fur sie enorm wichtig sein. National-
chauvinismus fuhrt haufig zu Gewalt gegentber Minderheiten im eigenen Land, gegentber
politischen Gegnerlnnen und anderen Staaten.
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Fur den Unterricht

Bezug zum
Informationsteil

Zielgruppe/Alter
Lehrplanbezug
Basiskonzept

Thematische
Konkretisierung

Dauer

Kompetenzen:

Zentrale
Fragstellungen

Simon Morwald und Wolfgang Kirchmayr

Stolz auf Osterreich?
Uberlegungen zu
Identitatskonstruktionen

Dieter Segert: Regionale, nationale und EU-Identitaten — ein Miteinander oder das
Gegeneinander der Verschiedenheiten?

Heinrich Ammerer: Wer ist ,wir”2 Ein unterrichtspraktischer Rundgang durch das
politische Konzept ,Nationalismus”

Sekundarstufe |, ab der 7. Schulstufe
Modul 8 (Politische Bildung): Identitéten
Vielfalt

Bausteine nationaler Identitaten hinterfragen

2 Unterrichtseinheiten

Politische Urteilskompetenz, Historische Methodenkompetenz (De-Konstruktionskom-
petenz)

» Welche Identifikationsfldchen bietet Osterreich?

» Welcher Bestandteile nationaler Identitat sind sich Schilerlnnen bewusst und wie
bewerten sie diese?

» Welche Rolle spielen Kulturgiter (im Speziellen Lieder) fir die nationale Identitate

In den folgenden beiden Unterrichtsbausteinen wird eine niederschwellige Beschaf-
tigung mit den Bausteinen nationaler Identitat angestrebt. Die Schilerlnnen sollen
sich damit auseinandersetzen, welche Bedeutung fir sie ihr Heimatland bzw. das
Land Osterreich hat und sich mit der Frage beschaftigen, ob und warum man auf
Osterreich stolz sein kann oder nicht. Dabei lohnt sich auch der Blick auf jghrlich
erscheinende Umfragen, wie jene, die in Baustein 1 vorgestellt wird. In dieser tritt
zutage, dass die landschaftliche Schénheit nach wie vor unumstritten die Spitzenposi-
tion einnimmt, wenn man Osterreicherlnnen fragt, worauf sie besonders stolz seien —
und nicht etwa soziale Sicherheit, die sehr gute wirtschaftliche Situation in Osterreich
oder die politische Stabilitat in unserem Land; und das, obwohl die Osterreicherlnnen
zu den schénen Bergen und Seen wesentlich weniger beitragen (kénnen) als zu den
anderen genannten Punkten und die Landschaft umgekehrt auch deutlich weniger
Einfluss auf unser tagliches Leben hat.

In Baustein 2 wird mit ,| am from Austria” ein Lied de-konstruiert, das ebenfalls den
Stolz auf Osterreich zum Thema hat und die oben genannten Umfrageergebnisse zwar
teilweise widerspiegelt, jedoch bei genauerem Hinsehen nicht so eindimensional, wie
es der Titel vielleicht vermuten lief3e.
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Gedanken-
experiment

Kategorien
formulieren

Arbeit mit
Umfrage-
ergebnissen

Unterschiede
nach Gruppen-
zugehorigkeit
herausarbeiten

Simon Moérwald und Wolfgang Kirchmayr

Dieser Beitrag ist also eine Erganzung zum Artikel von Heinrich Ammerer in diesem
Heft. Beschattigt sich jener eher theoretisch und allgemein mit Nationalismus und
Patriotismus, so wird in den folgenden Bausteinen bewusst eine eher persénliche Aus-
einandersetzung mit der Ssterreichischen Nation und Identitat angestrebt.

UNTERRICHTSBAUSTEIN 1: (Worauf) Sollte ich als Osterreicherin stolz sein?

Zu Beginn der Unterrichtseinheit begeben sich die Schilerlnnen auf eine Gedanken-
reise. Sie stellen sich vor, sie befinden sich weit entfernt im australischen Outback und
treffen dort einen Farmer, der nach seiner Kuhherde Ausschau halt. Dieser hat von
Osterreich noch nie gehdrt, und so beschreiben sie in eigenen Worten (erschwert auf
Englisch) Osterreich.

Arbeitsauftrag 1 3

Beschreibe in wenigen Worten Osterreich und alles, was du denkst, dass der Farmer
iber Osterreich wissen sollte. Beende deine Beschreibung mit dem Satz ,Ich bin froh,
dass ich in Osterreich lebe, weil ...” bzw. (,I’'m happy to live in Austria, because ...")

Im Anschluss werden die Beschreibungen vorgetragen und in Kategorien zusammen-
gefasst an die Tafel geschrieben (zum Beispiel ,Landschaft”, ,Brauche und Tradi-
tion”, ,Essen”, ,Sehenswirdigkeiten”, ,Sportlerlnnen”, ,Kinstlerlnnen”, ,Geschichte”,
JSicherheit”, ,Wirtschaft”, ...). Die Schilerlnnen sollen nun jeder/jede fir sich fir
die gesammelten Wortmeldungen (die von der Lehrperson noch individuell erganzt
werden kdnnen)! eine Wertung vornehmen und die Begriffe nach folgendem Schema
ordnen:

Arbeitsauftrag 2 zu M, siehe S. 45

Darauf folgend prasentiert die Lehrkraft die Ergebnisse der Umfrage ,Worauf die
Osterreicher stolz sind” (M,: Der Standard, Umfrage: Osterreich steht besser da als
Ubriges Europa, 25. Oktober 2012).2

Die Wertungen der Schilerinnen werden mit dem Ergebnis der Umfrage verglichen.
Fragestellungen der Lehrperson kénnen sein: Gibt es Parallelen? Wo gibt es Unter-
schiede? Warum gibt es Parallelen2 Welche Begriffe sind von der Natur geschaffen
worden, welche Begriffe nehmen Bezug auf die Leistungen der Bewohnerlnnen Oster-
reichs Wann sprechen wir/sprichst du von ,uns Osterreicherlnnen”2 Warum bin ich
OsterreicherIn? Es liegt nahe, dass auch die Schilerlnnen vorwiegend stolz auf die
Landschaft sein werden und dass das ,wir Osterreicherlnnen” stets mit positiven Erfol-
gen Verwendung findet, wohl kaum aber wenn die Nationalmannschaft gegen einen
sportlichen AuBenseiter verliert.

Des Weiteren kann mit der Klasse eruiert werden, ob es Unterschiede zwischen den
Geschlechtern gibt und Madchen anders werten als ihre mannlichen Alterskollegen.
Bei Klassen mit Schilerlnnen mit Migrationshintergrund gebietet sich ebenfalls ein
spannender Betrachtungswinkel, wie unterschiedlich Wertungen in Bezug auf ,stolz
auf Osterreich” bzw. ,stolz auf das Ursprungsland” gemacht werden kénnen.

Nach diesem Einstieg in die Thematik folgen Unterrichtsbausteine, die sich mit der
nationalen Identifikation und Identitatsbildung durch Musik beschaftigen.
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Arbeit mit
Texten

Stolz auf Osterreich? Uberlegungen zu Identitatskonstruktionen

UNTERRICHTSBAUSTEIN 2: Elemente nationaler Identitat im Lied

Dieser Unterrichtsbaustein beschaftigt sich mit der Analyse eines populérkulturellen
Musikstickes, das fir viele eng mit der sterreichischen Identitat bzw. einem &ster-
reichischen Patriotismus in Verbindung steht:3 dem Song ,| am from Austria” des in
Osterreich sehr bekannten Musikers Reinhard Fendrich, der im Jahr 1989 veroffent-
licht wurde. Schilerlnnen sollen in dieser Unterrichtseinheit ein eigenes @sthetisches
Urteil und ihre Rezeption des Liedes — insbesondere der Melodie — formulieren kon-
nen; sie sollen analysieren, inwiefern im Text Bausteine Ssterreichischer Identitdt und
gangige Klischees vorkommen; und zuletzt den grof3en Erfolg und die Beliebtheit des
Musikstickes in gro3en Teilen der Bevdlkerung reflektieren.

Als abschlieBender Schritt innerhalb der Unterrichtssequenz wird ein kurzer Vergleich
des Fendrich-Songs und der sterreichischen Bundeshymne angestellt.

AUSTROPOP-LIED ,1 AM FROM AUSTRIA" EEEEHHMHEEEM

Der osterreichische Musiker und Entertainer Reinhard Fendrich veréffentlichte auf seinem
Album ,Von Zeit zu Zeit”, das seine groBen Verkaufserfolge der 1980er Jahre verlangerte,
den Song ,| am from Austria”, in dem er textlich in erster Linie seine Geflilhle gegentber
seinem Heimatland verarbeitet. Das Hérerpublikum in Osterreich nahm das Lied schon zu
Erscheinungszeiten sehr positiv auf, was seine Prasenz allein in den dsterreichischen Musik-
charts fir einen Dauer von Uber 16 Wochen beweist. Beachtlich ist, dass dasselbe Lied 2011
nochmals ftr 2 Wochen in der Hitparade auftaucht. Ebenso wahlten Hérerlnnen des 6ffent-
lich-rechtlichen Radiosenders O3 im Jahr 2015, befragt nach ihrem Lieblingssong aus der
Feder von Reinhard Fendrich, zu 65 Prozent , | am from Austria”. Im Vergleich dazu schaffte
der zweitbeliebteste Song gerade einmal 17,85 Prozentpunkte.5

Identitats-
stiftende
Wirkung von
Musik

Vereinnahmung
von Symbolen

Der Aspekt, der fir den GSPB-Unterricht wohl am ehesten von Interesse ist, ist die
groBBe Prasenz des Songs in Verbindung mit 6ffentlichen Ereignissen, bei denen
Formen eines Osterreich-Patriotismus eine Rolle spielen, da man so davon ausgehen
kann, dass vor allem der Text Elemente beinhaltet, mit denen sich viele Teilneh-
merlnnen an solchen Events identifizieren kdnnen. Beispielsweise gehort bei Spielen
der &sterreichischen FuBBballnationalmannschaft ,| am from Austria” ebenso zum
Standardprogramm in der Stadionbeschallung wie bei Schirennen in Osterreich.
Beim FuBballeuropameisterschaftsspiel in Frankreich 2016 sangen vor dem Spiel
gegen Island tausende Fans inbrinstig diese ,geheime Hymne” Osterreichs.¢ Auch
in anderen Zusammenhdngen erfreut sich der Song einer gemeinschafts- bzw.
identitatsstiftenden Wirkung.

Im Jahr 2014 fihrte eine Textzeile des_Liedes auch zu einer Auseinandersetzung
zwischen Reinhard Fendrich und der FPO Oberdsterreich. Die Partei verwendete die
Zeile ,Da bin i her, da g'hér i hin” in einem Werbesujet, woraufhin Fendrich die FPO
zur Unterlassung aufforderte, weil er sich gegen jede ,politische Vereinnahmung”
verwehre.” Der Verweigerung gegeniber jeglicher nationalistischer Nutzung seines
Liedes verlieh er auch Nachdruck, nachdem es bei einer PEGIDA-Demonstration im
April 2015 abgespielt wurde.® Somit |asst sich vermuten, dass der Musiker selbst mit
seinem Hit keine nationalchauvinistischen Motive verfolgte, das Lied jedoch — insbe-
sondere bei nationalen Anlassen — (und vermutlich darGber hinaus) durchaus identi-
tatsstiffende und patriotismusstarkende Gefihle erzeugt.
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Wirkungsanalyse

Begriindetes
Urteil fallen

Gruppenidentitat
bei GroBveran-
staltungen

Diskussion
in der Klasse

Simon Moérwald und Wolfgang Kirchmayr

Fir den Unterricht bietet sich folglich die Frage an, welche melodidsen, aber vor allem
textlichen Bestandteile diesen Effekt erzielen und welcher Osterreichklischees sich
Fendrich umgekehrt bedient.

Als Einstieg horen die Lehrkraft und die Schilerlnnen das Lied ein erstes Mal gemein-
sam an. Die Schilerlnnen werden im Sinne einer Wirkungsanalyse aufgefordert, auf
einer Skala von 1-10 zu beurteilen, wie ihnen der Song gefallt.

Arbeitsauftrag 3 zu M; siehe S. 47

Die Lehrkraft sammelt an der Tafel die Punktezahlen. Die Schilerlnnen kénnen ihre
Punktewertung auch auf einen Zettel schreiben, um etwaige Gruppendynamiken zu
verhindern. Die Lehrkraft sammelt die Punkte und fragt die Schilerlnnen nach den
Grinden fir ihr Urteil. Dabei kénnen auch Antwortméglichkeiten angegeben werden.

Arbeitsauftrag 4 zu M, siehe S. 48

Nach einer Blitzlichtrunde kénnen unabhéangig vom Klassenergebnis die Schilerln-
nenurteile so eingesetzt werden, dass eine Uberleitung zum Erfolg des Songs in Oster-
reich erfolgen kann.

Beispielhaft:

» ,Das Lied von Reinhard Fendrich hat euch als Klasse im Durchschnitt nicht beson-
ders gut gefallen. Trotzdem wird es sehr oft gespielt und war auch in zwei ver-
schiedenen Jahrhunderten in den &sterreichischen Charts. Wir versuchen nun zu
ermitteln, woran dieser Erfolg — abgesehen von unterschiedlichen Musikgeschma-
ckern — liegen kann.”

» ,Euch hat als Klasse der Song relativ gut gefallen. Auch in Horercharts war das
Lied besonders erfolgreich. Wir werden jetzt versuchen zu ermitteln, ob das nur an
der Melodie - also am Musikgeschmack der Horerlnnen — oder auch an anderen
Besonderheiten des Liedes liegt.”

AnschlieBend thematisiert die Lehrkraft die Tatsache, dass ,| am from Austria” sehr
haufig bei Sportveranstaltungen, bei denen viele 6sterreichische Fans anwesend sind
und bei Ansammlungen &sterreichischer Menschen im Ausland, etwa auf organisierten
Event-Maturareisen, gespielt und gemeinsam gesungen wird. Dazu kann ein Youtube-
Video gezeigt werden, wie beispielsweise eines der zahlreichen Handy-Videos, die
im Netz zum Vorspann des FuBballeuropameisterschaftsspieles Osterreich gegen
Island kursieren.? Man sieht bzw. hért hier, wie der Ssterreichische Stadionsprecher
Andreas Marek auffordert: ,Und jetzt fir unsere Mannschaft und fir unser Land.
Kommt's schon!”, und tausende Menschen beginnen wie selbstverstandlich zu singen.

Arbeitsauftrag 5

1. Fasse in einem Satz zusammen, was man in dem Video erkennen kann.

2. Gib wieder, mit welchen Worten der Stadionsprecher die Fans zum Mitsingen
auffordert.

3. Nimm dazu Stellung, welche Gefiihle dieses Video bei dir auslést.

4. Warum denkst du, wurde gerade dieser Song ausgewdhlte Glaubst du, dass sich
die Menschen durch dieses Lied mit Osterreich verbunden fiihlen2

Gerade die Diskussion der Antworten auf die letzten beiden Arbeitsauftrage ermdg-

lichen eine erste Debatte Uber die Rolle patriotischer Musiksticke im Allgemeinen
und dieses Liedes im Speziellen, zumal zu erwarten ist, dass die Antworten der
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Vielfaltige Aus-
drucksformen
von Identitat

Stolz auf Osterreich? Uberlegungen zu Identitatskonstruktionen

Schilerlnnen unterschiedlich ausfallen. Als Lehrkraft sollte man hier nicht wertend
auftreten, um zu zeigen, dass durchaus verschiedene Standpunkte — von Begeis-
terung bis Abscheu — mdglich sind. Zudem spielt wahrscheinlich auch eine Rolle,
ob die Schiilerlnnen das Lied kennen, ob sie selbst aktiv oder als Zuseherlnnen an
Sportveranstaltungen teilnehmen oder welche nationale Identitat sie selber auf-
weisen. Im Zusammenhang mit letzterem kann durchaus auch dariber diskutiert
werden, ob es solche ,geheime Hymnen” auch in anderen Landern gibt (wovon
auszugehen ist).

Im ndchsten Schritt soll der Text von | am from Austria” auf Merkmale einer etwaigen
sterreichischen Identitat oder gangiger Osterreichklischees (siehe Unterrichtsbau-
stein 1) untersucht werden.

Arbeitsauftrag 6 zu M; und M; siehe S. 50

Die Zuordnungen der Schilerlnnen sowie die Losungen der Arbeitsauftrage 2-5
ermdglichen eine Diskussion Gber mehrere Aspekte der Bestandteile osterreichischer
Identitat, weil Fendrich mehrmals von Zugehdrigkeit spricht (,Familie/Abstammung”)
und die Starke seiner Bindung zum Heimatland betont. Ebenso erzeugt sein Heimat-
land im Text starke Gefiihle (Stolz, Neid, Schmerz, Tranen, Seele ...). Auch die Ver-
gangenheitsbezige (Ruhm und Glanz als mégliche Anspielung auf das Kaiserreich
bzw. die Hoélle als magliche Anspielung auf die Zeit des Nationalsozialismus) und
die durchaus negative Erwdhnung der Landsleute (Ratten, Dummheit) geben Anlass
zur Diskussion. Méglicherweise verstehen dies manche als aggressive Beleidigung,
andere als schmerzliche Resignation und wiederum andere werden das Bild gar nicht
einordnen kénnen. In Bezug auf die Zeilen, die Inhalte in Zusammenhang mit Natur
haben, ergeben sich Anschlusspunkte an gdngige Osterreichklischees (Gletscher,
Wasser, Storche).

In der Diskussion mit Schilerlnnen soll die Lehrperson Impulse geben, jedoch nicht
wertend auftreten, da die Lernenden verschiedene Zugénge offenbaren kénnen, die
in ihrer Vielfalt natirlich in Ordnung sind. Gerade diese Vielfalt sollte auch themati-
siert werden, da so klar wird, dass Identifikation mit dem (Heimat-) Land ein individu-
elles Gefihl ist.

An den Unferrichtsbaustein kénnte auch eine erneute Diskussion dariber anknipfen,
auf welche Errungenschaften und Dinge die Kinder kommen wiirden, wenn sie an
Osterreich denken oder an ein mégliches anderes Heimatland. Ebenso kann durch-
aus angesprochen werden, dass Lieder auch jenseits nationaler Identitaten in Form
von ,Hymnen” eine gemeinschaftsstiftende Funktion haben — z. B. als ,Arbeiterlnnen-
lieder” oder als Vereinslieder von Sportvereinen, die in Stadien fir eine Identifikation
mit der Mannschaft und fir Kampfgeist sorgen.

Arbeitsauftrag 7

1. Was wirdest du jemandem antworten, wenn er dich im Ausland fragt, was fir
dich Osterreich ausmacht?

2. Fir besonders Kreative: Versuche eine eigene Strophe zu dichten, die wiedergibt,
was du als Osterreicherln sagen willst.

3. Gib an, ob du iberhaupt auf Osterreich oder ein anderes Land stolz bist und
begrinde, warum/warum nicht.
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Simon Moérwald und Wolfgang Kirchmayr

Die zu erganzenden Begriffe konnen der Grafik ,Worauf die
Osterreicher stolz sind” (Der Standard, Umfrage: Osterreich
steht besser da als Ubriges Europa, 25. Oktober 2012, der
standard.at/1350259333391/52-Prozent-Oesterreich-steht-
besser-da-als-uebriges-Europa, 08.09.2016) entnommen werden.
So findet man beispielsweise auf Wikipedia einen Eintrag
zu dieser ,geheimen Hymne” der Osterreicherinnen. Auch
Qualitatsmedien wie die Tageszeitung , Der Standard” verwen-
den diese Bezeichnung. Vgl. dazu https://de.wikipedia.org/
wiki/%C3%96sterreichische_Bundeshymne#E2.80.9EHeimliche
_Hymnen.E2.80.9C_.C3.96sterreichs, 03.09.2016 oder der
standard.at/2000004648423/Fendrich-wehrt-sich-gegenpoli
tische-Vereinnahmung-durch-FPOe, 30.08.2016

Vgl. www.chartsurfer.de/artist/rainhard-fendrich/songs-funh.
html, 03.09.2016

oe3.orf.at/stories/2696591/, 03.09.2016

Diese landlaufig haufige Bezeichnung fur den Song wird
u.a. verwendet unter http://derstandard.at/2000004648423/

WEITERFUHRENDE HINWEISE

Fendrich-wehrt-sich-gegenpolitische-Vereinnahmung-durch-
FPOe, 30.08.2016

Vgl. kurier.at/politik/inland/fendrich-versus-fpoe-kontroverse-
um-i-am-from-austria/81.559.744, 30.08.2016
diepresse.com/home/kultur/medien/4713854/I-am-from-
Austria_Fendrich-fuhlt-sich-von-Pegida-missbraucht, 30.08.2016
Vgl. beispielsweise das Youtube-Video unter www.you tube.
com/watch?v=VAkJWKI308k, 01.09.2016

Vgl. den Beitrag von Ammerer in diesem Heft.

Eine ausfuhrliche Beschaftigung zum Thema Bundeshymne
im GSPB-Unterricht von Christoph Kuhberger und Elfriede
Windischbauer findet sich im Heft Nr. 32. Vgl: Kuhberger,
Christoph/Windischbauer, Elfriede: ,,Hei8 umfehdet, wild um-
stritten ...”. Die Osterreichische Bundeshymne als vieldiskutier-
ter Erinnerungsort, in: Forum Politische Bildung (Hrsg.): Infor-
mationen zur Politischen Bildung, 32/2010, S. 83-88.

Als Vertiefungsmoglichkeit kénnte man einen inhaltlichen Vergleich mit der tatsachlichen Bundeshymne
oder den jeweiligen Landeshymnen anstellen (siehe dazu die Unterrichtsvorschlage in: Forum Politische
Bildung (Hrsg.): Informationen zur Politischen Bildung, 32/2010, S. 83-88.)
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Stolz auf Osterreich? Uberlegungen zu Identitatskonstruktionen

IMATERIALIEN UND KOPIERFAHIGE VORLAGEN

m Worauf die Osterreicherinnen stolz sind

Auf Osterreich bin ich sehr stolz, weil:

Auf Osterreich bin ich stolz, weil:

Auf Osterreich bin ich wenig stolz, weil:

Auf Osterreich bin ich nicht stolz, weil:

Arbeitsauftrag:
Ordne die an der Tafel gesammelten Begriffe nach diesem Schemal!
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m Worauf die Osterreicherinnen stolz sind

Frage: Hier sehen Sie nun Verschiedenes, worauf die Osterreicherlnnen stolz sein kénnen. Bitte geben Sie an,
auf welche dieser Bereiche Osterreicherinnen besonders stolz sein kénnen!

| 2012 (Vergleichszahlen 2009)
Auf die landschaftliche Schonheit 85 (85)
Auf Tradition und Brauchtum g, (65)
Auf die dsterreichische Kiiche ———_ 70(72)
Auf die hohe Lebensqua”tét | 69 (77)
Auf die Hilfsbereitschaft der I 64 (62)
Osterreicherlnnen bei Katastrophen
Ul Gl e I 62 (57)
Sehenswurdigkeiten und Spezialitaten
Auf die Umweltqualitat [ 59 (56)
Auf die kulturellen Leistungen des Landes [ 52 (52)
(Festspiele, Konzerte)
Auf die Leistungen der modernen Wissenschaft L= 47 (31)
und Forschung
Auf die angebotenen Schul- und Berufsausbildung 47 (41)
Auf bekannte Forscherlnnen, [T 46 (37)
Erfinderlnnen und Entdeckerlnnen
Auf die Neutralitat I — 43 (58)
Auf die Geschichte des Landes I 42 (40)
Auf bekannte Kiinstlernnen [ 42 (39)
Auf die hohe persénliche Sicherheit, EEEEEEE—— 40
die niedrige Kriminalitat
Auf die sportlichen Leistungen der Osterreicherinnen  e—— 39 (50)
bei Wettkampfen und Meisterschaften
Auf die Leistungsfahigkeit der Industrie [ 36 (41
und Wirtschaft @n
Auf die hohe soziale Sicherheit, dass es [ 36 (61)
keine sichtbare Armut im Land gibt
Darauf, dass Osterreich ein demokratisches Land ist, T T T 36 (27)
wo sich jeder, der will, in die Politik einbringen kann.
Darauf, dass in Osterreich jede/r, die/der wirklich . 21(18)
fleiBig ist, ein kleines Vermogen erarbeiten kann.
Auf die politische Stabilitat I 17 (13)
Darauf, dass es bei den Einkomen in . 13 (12)
Osterreich ziemlich gerecht zugeht.
Auf die guten Beziehungen zu den — 1122)
ehemaligen Ostblockstaaten
Auf die Ausléanderfreundlichkeit — 9(9)
der Osterreicherlnnen
Auf unsere Rolle in der EU | 3
Auf das internationale Ansehen 1 1)

unserer Politikerlnnen

Telefonische CATI-Interviews, reprasentativ fur die 6sterreichische Bevolkerung ab 16 Jahren, n = 400
Erhebungszeitraum 16. bis 19. Oktober 2012, Ergebnisse in Prozent.
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Stolz auf Osterreich? Uberlegungen zu Identitatskonstruktionen

m Liedtext von ,| am from Austria”, Text: Reinhard Fendrich

Dei’ hohe Zeit ist lang vorUber

und auch die Ho6ll" hast hinter dir,

von Ruhm und Glanz ist wenig Gber
sag’ mir wer zieht noch den Hut vor dir,
auBer mir.

| kenn’ die Leut’,

i kenn’ die Ratten,

die Dummbheit,

die zum Himmel schreit,

i steh’ zu dir bei Licht und Schatten,
jederzeit.

Chorus:

Da kann ma’ machen was ma’ will,

da bin i her, da g’hér’ i hin,

da schmilzt das Eis von meiner Seel’
wie von an Gletscher im April.

Auch wenn wir’s schon vergessen hab’n,
i bin dei Apfel, du mein Stamm.

So wie dein Wasser talwarts rinnt,
unwiderstehlich und so hell,

fast wie die Trdnen von an Kind,

wird auch mein Blut auf einmal schnell,
sag’ ich am End’ der Welt voll Stolz
und wenn ihr a wollt’s

auch ganz alla -

| am from Austria,

I am from Austria.

Es war’'n die Stdérche oft zu beneiden,
heut’ flieg’ ich noch viel weiter fort,
i seh’ di’ meist nur von der Weiten,
wer kann versteh’n

wie weh das manchmal tut.

(...)

Arbeitsauftrag:

Du horst nun ein Lied des 6sterreichischen Sangers Reinhard Fendrich. Gib auf einer Skala
von 1-10 an, wie gut dir dieses Lied nach dem ersten Eindruck gefallt. 1 ist ganz schlecht; 10
ist extrem gut.
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m .l am from Austria” — warum dir das Lied gefallt/nicht gefallt/egal ist

() Mir gefallt die Melodie.

() Ich finde den Text treffend.

() Ich finde das Lied gefuhlvoll.

() Ich finde das Lied kitschig.

() Das Lied ist altmodisch.

() Mich erinnert das Lied an ein angenehmes Erlebnis, namlich an ...

() sonstiges:

Arbeitsauftrag:
Du hast gerade ein Urteil dartber abgegeben, wie gut dir ,,| am from Austria” gefallt. Gib
nun an, warum dir das Lied gefallt/nicht gefallt/egal ist und kreuze an.
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Stolz auf Osterreich? Uberlegungen zu Identitatskonstruktionen

m .l am from Austria” — Textzuordnung

Familie/Abstammung: Positive Gefuhle:
Natur: Negative Gefihle:
Bevélkerung: Vergangenheit/Geschichte:
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Arbeitsauftrag zu M;

1.

7.
8.

9.

Lies den Text von ,,| am from Austria” (Ms) durch und ordne einzelne Textzeilen (soge-
nannte Verse) einer oder mehreren Kategorien auf folgendem Arbeitsblatt (Ms) zu. Der
Text ist zur besseren Verstandlichkeit leicht verandert.

Analysiere, welche Bestandteile ésterreichischer Identitat (also was Osterreicherlnnen
LOsterreichisch” finden und worauf sie stolz sind) angesprochen werden.

Beurteile, ob der Text eher Elemente eines ,harmlosen” Patriotismus (also vereinfacht
Stolz auf die eigene Heimat, ohne jemand anderen schlecht zu machen oder auszugren-
zen) oder eines bedenklichen , Nationalchauvinismus” enthalt (also eine bewusste
Abgrenzung gegenlber anderen und die Herabwirdigung von allem, das nicht-6ster-
reichisch scheint).1°

Bewerte die Textzeilen, die er verwendet, in Hinblick darauf, ob Fendrich mit seinen
Aussagen Recht hat und ob du die Ausdrucksweise angemessen findest. Findest du bei-
spielsweise, dass man seine Landsleute als Ratten bezeichnen darf?

Nimm dazu Stellung, ob dein Heimatland bei dir auch so starke Geftihle ausldst wie bei
Reinhard Fendrich.

Erklare, welche Ereignisse in der 6sterreichischen Geschichte er mit ,,Ruhm und Glanz”
und welche mit ,Hélle” meinen kénnte.

Nimm dazu Stellung, was Menschen an diesem Text ansprechend finden kénnten.
Stelle eine Vermutung an, warum Fendrich im Original die 6sterreichische Mundart ver-
wendet.

Diskutiere, inwiefern Lieder wichtig fur die nationale Identitat sind.

10. Nenne andere Lieder mit patriotischen Inhalten, die du kennst.
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Fur den Unterricht

Bezug zum
Informationsteil

Zielgruppe/Alter
Lehrplanbezug
Thematische
Konkretisierung
Kompetenzen

Zentrale
Fragstellungen

Globalisierung
in vielen Lebens-
bereichen

Einschrankung
nationaler
Politikgestaltung

Susanne Reitmair-Juarez

Identitat(en) und politisches
Handeln

Dieter Segert: Regionale, nationalstaatliche und EU-ldentitaten — ein Miteinander
oder das Gegeneinander der Verschiedenheiten

Dirk Lange und Malte Kleinschmidt: Demokratie, Identitat und Birgerschaft jenseits des
Nationalstaats. Inclusive Citizenship Education als never Ansatz der Politischen Bildung

Ab der 7. Schulstufe
Modul 8 (Politische Bildung): Identitéten

Die Begriffe Identitat und Identitatsbildung erkléren und problematisieren
Zwischen Selbst- und Fremdbild unterscheiden sowie die Bereitschaft zur Selbstreflexion
entwickeln

Politische Urteilskompetenz, Politische Handlungskompetenz

» Was macht meine persdnliche Identitat aus?

» Wie kdnnen sich Identitaten verandern und erganzen?

» Wie beeinflusst meine Identitat mein politisches Handeln?
» Wer entscheidet was in der Schule?

» Wer entscheidet was in der Politike

Annaherung an das Thema

Unsere Welt ist komplex und vielschichtig. Menschen, Medien, Firmen, Stadte und
Staaten sind auf vielfdltige Art und Weise miteinander verknipft. Die Globalisierung
ist eine Realitat, sie bringt uns viele Vorteile, aber auch Nachteile. Einerseits ermdg-
lichen uns gut ausgebaute Reisemdglichkeiten, Infrastruktur, neue Technologien
und Kommunikationsméglichkeiten, Kontakt mit Menschen Gberall auf der Welt zu
halten, zu reisen, Sprache, Kultur und Kulinarik aus der ganzen Welt kennenzu-
lernen, Produkte aus weit entfernten Léndern zu ginstigen Preisen zu konsumieren.
Andererseits wird ,,unsere Welt”, unsere Lebenswelt dadurch manchmal auch uniiber-
sichtlich und wenig greifbar. Es gibt Verliererlnnen und Gewinnerlnnen dieser Ent-
wicklung. Dariber hinaus haben unsere Lebensweise und unser Konsumverhalten
auch direkte Auswirkungen auf weit entfernt lebende Menschen (beispielsweise
Arbeitsbedingungen in Fabriken, Auswirkungen von Umweltschéden und Klimawan-
del etc.). Produktionswege sind lang, komplex und letztlich fir die Einzelne bzw. den
Einzelnen nur schwer nachvollziehbar. Die Struktur von multinationalen Konzernen ist
meist hochkomplex, Vermégensverhdltnisse und Geschaftszweige sind nur fir Exper-
tinnen verstandlich.

Die (nationale) Politik vermittelt ebenfalls oft den Eindruck, vor solch ,iberméchtig”
erscheinenden Strukturen und globalen Wirtschaftsplayern ihre Handlungsfahigkeit
und Durchgriffsméglichkeiten verloren zu haben - in gleichem Maf3e wie viele Birge-
rinnen das Vertrauen in eben diese Handlungsmacht der Politikerlnnen verlieren. Auch
in der Politik schreitet die ,Globalisierung” bzw. Transnationalisierung immer weiter
voran, wenn man an internationale Vertrége und Verpflichtungen oder etwa den euro-
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paischen Integrationsprozess denkt: Bei vielen Politikfeldern ist schwer zu erkennen,
wer nun letztlich was entscheiden kann, wer fir die Umsetzung verantwortlich ist, wer
von einer Regelung profitiert und wer Nachteile hat.

Auch in unserem ganz persénlichen Alltag erkennen wir steigende Komplexitét: In
Familie, Freundeskreis, (Schul-) Kolleglnnenschaft oder Wohnort steigt die Vielfalt
und somit die Vielschichtigkeit. Es werden verschiedene Sprachen gesprochen, ver-
schiedenste Medien und Technologien genutzt, unterschiedliche Kleidung getragen,
andere (soziale) Normen eingehalten. Vielfdltige Erfahrungen, Zugehérigkeiten und
Praktiken beeinflussen auch unsere persénliche Identitat. Verstarkte Mobilitat, Migra-
tion und Globalisierung stellen in vielerlei Hinsicht Herausforderungen fir unsere per-
sonliche Lebenswelt, fir unsere Gesellschaft und die Politik dar.

Nationale Demokratie in einer internationalen Gesellschaft

Die Demokratie, wie sie in Europa verankert ist, ist im Wesentlichen fir einen
(homogen vorgestellten) Nationalstaat konzipiert. Das bedeutet, dass wichtige
politische Rechte, wie etwa das Wabhlrecht, den Staatsbirgerlnnen der jeweiligen
Nationalstaaten vorbehalten sind. Je mobiler die Menschen aber sind, und im Laufe
ihres Lebens in verschiedenen Staaten leben, umso mehr Menschen gibt es in der
nationalstaatlichen Demokratie, die von der (zentralen) politischen Teilhabemdg-
lichkeit, némlich dem Wabhlrecht, ausgeschlossen sind — obwohl sie sich ebenso an
Gesetze halten miissen, Steuern bezahlen und Teil der Gesellschaft sind. Das stellt
langfristig eine Herausforderung fir die Legitimation nationaler Demokratien dar.
Diskussionen iber neue Formen von Birgerschaft bzw. Citizenship und erweiterte
Partizipationsmdglichkeiten haben in (Politik-) Wissenschaft und Politik an Bedeu-
tung gewonnen.

Nationale Politik in einer globalen (Wirtschafts-) Welt

Multinationale Firmen haben haufig riesige, komplexe und sehr flexible Netzwerke
aufgebaut, um die Bedingungen fir sich ,zu optimieren”: Rohstoffgewinnung, Produk-
tion, Marketing und Vertrieb sowie Versteuerung der Gewinne kénnen ,organisato-
risch” oder buchhalterisch derart voneinander getrennt und in verschiedenen Landern
oder Kontinenten verortet sein, dass es fir die Politik eines einzelnen Nationalstaates
schwierig ist, bestimmte Regelungen durchzusetzen (etwa im Umwelt-, Arbeits- oder
Steuerrecht). Wenn sich die Bedingungen fir eine Firma in einem Land (aufgrund
einer Gesetzesanderung) verschlechtern, wird der entsprechende Firmensitz in ein
anderes Land verlegt — oder zumindest wird damit gedroht. Dadurch wird die Gestal-
tungsmoglichkeit der nationalen Politik erheblich eingeschrankt; die Koordinierung
nationaler Politiken, um der Internationalitt der Firmen eine entsprechende internatio-
nale Politik entgegenzusetzen, ist jedoch ein schwieriger Prozess, wie beispielsweise
im Rahmen der Europaischen Union oder auch in anderen regionalen Organisationen
bzw. der Vereinten Nationen (UNO) zu sehen ist.

Heterogenitat im Klassenzimmer

Nicht nur in Politik und Wirtschaft, auch in unserem konkreten Umfeld, in unserer
unmittelbaren Lebenswelt sind Globalisierung und Migration sichtbar: Schulklassen,
Wohnhéuser und Ortsbilder werden vielféltiger, bunter, mehrsprachig, multikulturell
etc. Das stellt nicht nur fir unser alltagliches Zusammenleben eine Herausforderung
dar, sondern auch fir Schulen und unser Bildungssystem allgemein. Die Schule war
lange Zeit ein Instrument der Homogenisierung und Normierung (auch im Sinne der
Identitatsbildung als Staatsbirgerlnnen) - je heterogener aber die Klassen zusammen-
gesetzt sind, desto schwieriger ist diese urspringliche Zielsetzung; und desto mehr
wird diese Zielsetzung der Homogenisierung auch hinterfragt.
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Politische Bildung fiir die Weltgesellschaft

Auch fir die Politische Bildung ist die Globalisierung ein wichtiger Faktor: Die oben
beschriebenen Entwicklungen kdnnen zu Ohnmachtsgefihlen fihren. Alles ist auf so
vielfaltige Weise verknipft, dass es unméglich scheint, die eigenen Interessen durch-
zusetzen. Es erscheint (zumindest in der medialen Darstellung) auf3erdem oft unklar,
wo letztlich die relevanten Entscheidungen getroffen werden und wie Reformpléne
tatséchlich umgesetzt werden konnten. Der Eindruck einer ,ubermachtigen” Komple-
xitat und Intransparenz kann |dhmend wirken, Angst auslésen — und letztlich auch zu
Protest(-wahl) oder vélliger Abwendung von der Politik fihren. Die Herausforderung
fir die Politische Bildung besteht darin, diese scheinbar undurchdringliche Komplexi-
tat aufzubrechen, herunterzubrechen, aufzuzeigen, wo man als Birgerln den ,Hebel
ansetzen” kann, um die eigenen Bedirfnisse und Interessen zu artikulieren und (im
Idealfall) auch durchzusetzen. Ein wertvolles Instrument ist dafir das Konzept der
Global Citizenship Education.

Dieses padagogische Konzept ist seit 2013 eine Leitlinie der UNESCO und ist in meh-
reren internationalen Dokumenten, Aktionsplénen u. A. verankert. Im Wesentlichen
versucht dieses Konzept vor dem Hintergrund der Globalisierung und den damit ein-
hergehenden Herausforderungen fir die Bildung, bestehende Padagogiken zu kom-
binieren und zu erweitern. Die Politische Bildung wird dahingehend erweitert, dass
die Globalisierung bzw. globale Dimensionen einzelner Themen konsequent mitbe-
ricksichtigt werden. Friedenspadagogik und Menschenrechtsbildung liefern wichtige
normative Anknipfungspunkte fir Global Citizenship Education. Aus dem Bereich des
Globalen Lernens ist die Verbindung des Globalen und Lokalen zum ,Glokalen” ein
wichtiger Lernschritt, der auch fir die Global Citizenship Education zentral ist.2

Da Politik und Gesellschaft wesentlich durch Globalisierungsprozesse und deren Aus-
wirkungen gepragt werden, muss auch die Politische Bildung stets die globale bzw.
internationale Ebene mitdenken, wenn sie Strukturen und Prozesse analysiert. Welt-
weite Strukturen und Hierarchien beeinflussen in vielfaltiger Weise unsere Lebenswelt,
daher ist es notwendig, dass auch die Schilerlnnen sich der verschiedenen Hand-
lungsebenen in Politik und Wirtschaft und der Verknipfungen zwischen diesen Ebe-
nen bewusst sind, um sich eben nicht ,,ohnméchtig” zu fihlen, sondern dennoch in der
Lage sind, sich ein qualifiziertes Urteil zu bilden und die eigenen Handlungsoptionen
zu erkennen. Damit einher geht auch die Starkung der eigenen Identitat nicht nur als
Burgerlnnen eines demokratischen Staates, sondern auch als global citizens.

Methodisch-didaktische Hinweise

Das Modul ,Identitaten” im Lehrplan beschaftigt sich einerseits mit persanlichen Identi-
taten bzw. Identitatsbildung, andererseits auch mit Bausteinen und Ebenen politischer
Identitaten. Wichtig ist fur die Aufbereitung der Thematik im Unterricht, jeweils im
Plural zu denken: Es gibt keine einheitliche, unveranderbare persénliche Identitat,
sondern jeder Mensch hat verschiedenste Identitatsbausteine, die sich im Laufe des
Lebens verandern, sich gegenseitig ergénzen und somit das eigene ,Selbstbild”
beeinflussen. Ebenso wenig ist die eigene politische Identitat oder Zugehdrigkeit ein-
heitlich und unveranderlich. Die folgenden Unterrichtsbausteine sollen daher darauf
hinarbeiten, die Vielschichtigkeit von Identitaten aufzuzeigen und Mehrfachidentitaten
als nicht miteinander konkurrierend zu begreifen. AuBerdem soll das Bewusstsein
fir die eigene (soziale, geografische, politische) ,Verortung” in einer Gesellschaft
geweckt werden.

So wie das eigene Ich als vielschichtig und veranderbar erkannt wird (Baustein 1),
so soll in einem weiteren Schritt auch herausgearbeitet werden, dass Schule, Gesell-
schaft und Politik ebenso vielschichtig, komplex und veranderbar (und somit auch
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beeinflussbar) sind. Auch wenn eine Struktur (wie z. B. die Entscheidungsfindung
in der Schule) als komplex erscheint, soll vermittelt werden, dass diese Komplexitat
aufgebrochen und somit ,bewdltigt” werden kann (Baustein 2). Baustein 3 Ubertragt
diese Logik dann auf das Mehrebenensystem Politik. Dabei soll herausgearbeitet wer-
den, dass unsere personlichen Identitaten, unsere ,Standpunkte” im Leben auch unser
politisches Handeln bzw. unsere politischen Positionen wesentlich beeinflussen. Dieser
Unterrichtsvorschlag arbeitet auf die Starkung der Politischen Urteils- und Handlungs-
kompetenzen sowie auf die Ausbildung einer demokratischen Identitat hin.

UNTERRICHTSBAUSTEIN 1: Was macht mich aus?

Ein Mensch definiert sich selbst Gber die Zugehérigkeit zu verschiedensten Gruppen,
die sich von der sehr persénlichen Ebene (z. B. Familie) Uber Vorlieben oder Hobbies
(FuBballverein, Pfadfinder etc.) bzw. den Beruf (Schiilerln, Lehrerln, Sekretdrln, Arztin
efc.) Uber den Wohnort, das Bundesland, die Nation bis zum Kontinent (z. B. Europa-
erln) bzw. die Welt (Weltbirgerln) erstrecken. Jeder Mensch hat ein solches Bild von
sich selbst, meist — und besonders in diesem Lernalter — ist dieses aber noch unbewusst.
Um einen Zugang zu Politikgestaltung zu legen, die auf verschiedenen Ebenen stattfindet,
soll daher zunéchst die eigene Vielschichtigkeit sowie Positionierung reflektiert werden.

In einem gemeinsamen Gesprach in der Klasse wird zuerst der Begriff ,Identitat”
erarbeitet. Dieser ist erfahrungsgemaf in einem jungen Lernalter noch schwierig und
abstrakt. Folgende Anknipfungspunkte kénnen dazu dienen, den Begriff der Identitat
greifbarer zu machen:

» Ausweise: Diese dienen zur persdnlichen Identifikation; sie halten sehr persénliche
und einzigartige Merkmale fest, deren Funktion es ist, die Menschen (unverwechsel-
bar) voneinander zu unterscheiden (z. B. Augenfarbe, Muttermale, Narben efc.).

» Computerspiele: In vielen Computer- oder Videospielen kreieren die Spielerlnnen
zuerst eine Identitat fur ihre Figur (Aussehen, Talente, bevorzugte Fahrzeuge oder
Werkzeuge, Beruf efc.).

» Zugehérigkeit zu Gruppen: Jeder Mensch fihlt sich vielen verschiedenen Grup-
pen zugehdrig. Diese pragen in unterschiedlichem Ausmaf3 die eigene Identitat,
Meinungen und Ansichten. Beispiele dafir sind die Familie oder Verwandtschaft,
Freundeskreis, Hobbies und Vereine (Sportvereine, Musik, Schach, Feuer-
wehr, Rotes Kreuz, Pfadfinder, Jungschar oder andere religiése Gruppen etc.),
Geschlecht, Nachbarschaft oder Wohnort, das eigene Bundesland, die eigene
Nation, Sprachgruppe, Lebensgewohnheiten (Vegetarierln o. A.), Jugendkultur,
politische Gruppierung etc.

» Erweiterte Zugehérigkeit zu Gruppen: JedeR von uns ist auch in weitere, Uber die
eigene bewusste Zuordnung hinausgehende Gruppen eingebunden, z. B. wenn
die Eltern aus verschiedenen Stadten, Bundesléndern oder Staaten kommen, ein-
zelne Familienmitglieder an verschiedenen Orten zu Hause sind, in der Familie
oder im Freundeskreis verschiedene Sprachen gesprochen werden, verschiedene
Religionen oder Traditionen praktiziert werden o. A. Wenn beispielsweise Famili-
enurlaube regelméBig bei Verwandten in einem anderen (Bundes-) Land verbracht
werden und dadurch eine enge Bindung zu diesem Ort entsteht, schafft auch dies
ein Zugehdrigkeitsgefihl.

Wichtig ist bei dieser Begriffsklarung, darauf hin zu arbeiten, dass die verschiedenen

Gruppen und Zugehdrigkeiten sich nicht ausschlieBen. Es ist durchaus maglich, zwei
Sprachen als ,Mutter“sprache zu haben, sich an verschiedenen Orten ,zu Hause” zu
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fihlen, unterschiedliche Hobbies zu haben etc. Das schafft einerseits Verbindungen
mit anderen Menschen (den anderen Gruppenmitgliedern) und macht andererseits
das ,einzigartige” an den jeweiligen Identitaten aus: Die Kombination der verschie-
denen Gruppen, denen man sich zugehdrig fihlt, ist bei jeder Person ein wenig
anders.

Ein wichtiges Merkmal von Identitaten ist auch deren Veranderlichkeit: Im Lauf der
Zeit fihlen wir uns immer wieder anderen Gruppen zugehdrig, z. B. haben Kinder
zuerst eine enge Verbindung zum Kindergarten, spater zur Volksschule, dann zur
Mittelschule efc., spater vielleicht zur Universitat, Berufsausbildung bzw. zum eigenen
Beruf; ebenso ist man zuerst Sohn/Tochter, spater schlipft man in die Rolle der Eltern
— dabei verandern sich auch die eigenen Prioritaten und Ansichten — und auch Win-
sche oder Forderungen an die Gesellschaft bzw. Politik. Nachdem diese Begrifflich-
keit der Identitdten gemeinsam erarbeitet wurde, kdnnen die Schilerlnnen sich mithilfe
einer |dentitatstorte (siche M;) oder einer Figur (als ,Selbstbild”) (siehe M,) ,ein Bild
von der eigenen Identitat” machen.

Arbeitsauftrag 1 zu M, oder M, siehe Seiten 63 und 64

Die Schilerlnnen haben nun einige Minuten Zeit, ihre Torte oder Figur auszufillen.
Wenn die Figur als Vorlage gewdhlt wird, kénnen die Schilerlnnen auch eine Prio-
ritdtensetzung oder Gewichtung vornehmen: Je gréfier eine Gruppenzugehérigkeit/
ein Identitatsmerkmal eingezeichnet wird, desto wichtiger ist es fur sie. Danach wird
in der Gruppe sichtbar gemacht, welche verschiedenen Identitdten vorhanden sind
und welche Gemeinsamkeiten es zwischen Schilerlnnen gibt (die manchmal gar nicht
vermutet werden).

Arbeitsauftrag 2

Ich lese nun verschiedene Kategorien oder Gruppen vor. Wenn du etwas dazu
Passendes auf deiner Torte/Figur aufgeschrieben hast, stehst du bitte auf. Wenn
nicht, kannst du sitzen bleiben. Das ganze passiert still, seht euch jeweils in der
Klasse um und achtet darauf, wer mit euch ebenfalls aufgestanden oder sitzenge-
blieben ist.

Mogliche Kategorien, die vorgelesen werden:

» Meine Familie ist mir wichtig

» Es ist wichtig, dass ich ein Bub/ein Madchen bin (es macht einen Unterschied)

» Fir mich ist wichtig, dass ich in einem FuBBballverein bin (auch weitere Vereine
aufzéhlen)

» Computer- oder Videospiele

» Mein Beruf (Schilerln)

» Wohnort

» Bundesland

» Nation/Staat

» Muttersprache

» Religion

» Weitere Hobbies

o

Diese Kategorien kénnen je nach Klasse beliebig erweitert oder verandert werden.
Nachdem die Lehrkraft verschiedene Kategorien vorgelesen hat, kann sie auch fragen,
ob die Schilerlnnen Gruppen aufgeschrieben haben, die in keine der genannten
Kategorien fallen — und welche das sind.
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Fir das abschlieBende Gesprach zu dieser Ubung kénnen folgende Fragen gestellt

werden:

» Wie einfach oder schwierig war es fir euch, diese Torte/Figur auszufillen? Warum?

» Gibt es jemanden in der Klasse, mit dem oder der ihr immer gleichzeitig aufgestan-
den (oder sitzen geblieben) seid?

» Umgekehrt: Gibt es jemanden, mit dem oder der ihr niemals gleichzeitig aufge-
standen (oder sitzen geblieben) seid?

» Habt ihr mit manchen Kolleglnnen neue Gemeinsamkeiten entdeckt? Welche?

» Wie hat es sich angefihlt, manchmal in der Mehrheit zu sein (also mit der Mehrheit
der Klasse aufzustehen/sitzen zu bleiben)?

» Wie hat es sich angefihlt, manchmal in der Minderheit zu sein?

» Gab es Gruppen, bei denen ihr lieber nicht zeigen wolltet, ob sie euch wichtig sind?

Eine Erkenntnis aus dieser abschlieBenden Diskussion kann sein, neue Gemeinsamkeiten
oder Unterschiede mit Freundinnen/Kolleglnnen zu erkennen. Gleichzeitig wird auch
die Vielfalt von Identitaten deutlich: Es gibt sehr viele verschiedene Gruppen, zu denen
wir uns zugehdrig fihlen. Es gibt aulerdem Teile unserer Identitat, die wir mit vielen
anderen gemeinsam haben (viele stehen auf) und andere, die wir nur mit wenigen fei-
len. Bei unterschiedlichen Themen haben wir also unterschiedliche Interessen und Mei-
nungen, manchmal gehéren wir zur Mehrheit, manchmal zur Minderheit. Die jeweilige
Gruppenzugehdrigkeit beeinflusst in weiterer Folge unsere politische Position (so haben
Schilerlnnen unter Umsténden eine andere Meinung zur Schulpflicht als Lehrerlnnen
und Eltern). Es kann auch herausgearbeitet werden, dass es manchmal Gemeinsam-
keiten oder Identitaten gibt, die man nicht sofort als solche erkennt: So kénnen z. B.
ein Reiter und eine FuBballerin gemeinsam aufstehen, wenn es um die Kategorie Sport
geht — auch wenn sie unterschiedliche Sportarten betreiben, ist Sport dennoch fir sie
sehr wichtig; das gleiche kann auch fir Sprache, Wohnort, Nationalitdt etc. gelten. Eine
Gruppe/Kategorie ist uns personlich wichtig, auch wenn es im Detail Unterschiede gibt.

UNTERRICHTSBAUSTEIN 2: Wer entscheidet was? Mehrebenensystem Schule

Ebenso wie unsere eigene Identitat vielschichtig ist, so ist es auch unsere Gesellschaft.
Politik ist der Prozess, in dem sich unsere Gesellschaft verbindliche Regeln gibt: Wie
wollen wir zusammen leben2 Was ist verboten? Was ist erlaubt? Wie gehen wir
mit Konflikten um?2 Dabei gibt es ebenfalls verschiedene ,Schichten”, ,Tortenteile”
oder Ebenen, die an diesem Prozess der Entscheidungsfindung beteiligt sind. Auf
den verschiedenen Ebenen gibt es verschiedene Akteurlnnen, also Personen oder
Institutionen, die zustdndig sind. Verschiedene Menschen oder Akteurlnnen haben
dabei verschiedene Meinungen und Interessen — und sie haben auch verschiedene
Einflussmoglichkeiten. Meine (politische) Meinung wird von meinen Identitdten (mei-
ner gesellschaftlichen Position) gepragt.

Um die eigene Handlungsfahigkeit zu starken, ist es wichtig, zu analysieren, welche
Ebenen wofir zustandig sind, und wie ich meine Meinung auf diesen entsprechenden
Ebenen einbringen kann. Im Folgenden wird daher versucht, verschiedene Ebenen
der Politikgestaltung sichtbar zu machen und jeweils Kompetenzen bzw. Entschei-
dungsmacht zuzuordnen. Aufgrund des jungen Lernalters wird das Konzept von ver-
schiedenen Ebenen, die zusammenspielen und gemeinsam ein ,System” darstellen,
zunéchst an einem Beispiel aus der Lebenswelt der Schilerlnnen verdeutlicht: Wie
wird in der Schule der Umgang mit Handys oder Smartphones geregelt2 Welche
Akteurlnnen oder Ebenen kénnen dabei mitreden2 Wie kénnen sich die Schilerlnnen
einbringen? Wo wird letztlich die Entscheidung getroffen2 Eine Erkenntnis aus dieser
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Analyse der verschiedenen Akteurlnnen und der eigenen Méglichkeiten zur Teilhabe
ist auch, dass wir uns in einer demokratischen Gesellschaft zu vielen verschiedenen
Themen, die uns betreffen und die uns interessieren, einbringen kénnen — auf verschie-
dene Weisen und auf verschiedenen Ebenen. Das ist Teil unserer ,demokratischen”
Identitat. Als global citizens haben wir letztlich die Méglichkeit, uns von der lokalen
bis zur globalen Ebene einzubringen.

Handys in der Schule — wie wollen wir damit umgehen?

Handys bzw. Smartphones gehéren fir viele Schiilerlnnen ebenso zum Alltag wie fir
ihre Eltern und Lehrerlnnen. In den Schulen wird unterschiedlich auf Handys reagiert,
es werden verschiedene Reglungen gefunden: In manchen Schulen missen die Han-
dys im Spind oder in der Tasche bleiben, in anderen Schulen missen sie wahrend
des Unterrichts ausgeschaltet sein, kdnnen aber in der Pause verwendet werden; auch
der Umgang mit RegelverstéBen wird unterschiedlich geahndet. In manchen Schu-
len wiederum sind Handys generell verboten bzw. erlaubt (solange sie den Unter-
richt nicht stéren) bzw. werden sogar aktiv in den Unterricht einbezogen (z. B. fir
Recherchezwecke). Egal wie der Umgang mit Handys an den jeweiligen Schulen
geregelt ist — die meisten Schilerlnnen, Eltern, Lehrerlnnen und Direktorlnnen haben
eine Meinung dazu. In diesem Unterrichtsbaustein soll nun analysiert werden, welche
Akteurlnnen oder Ebenen davon betroffen sind und wer an der Entscheidungsfindung
zum Umgang mit Handys in der eigenen Schule beteiligt ist. Wer entscheidet, ob das
Smartphone in der Schule verwendet werden darfe Und wie kann ich mich an dieser
Entscheidungsfindung beteiligen?

Zu Beginn wird in einem gemeinsamen Gesprdch erarbeitet, welche Regeln es der-
zeit an der Schule im Umgang mit Handys gibt und wo diese festgehalten wurden
(z. B. Schulordnung, Klassenregeln). Als inhaltliche Auseinandersetzung mit der Frage
kénnen die verschiedenen Pro- und Kontra-Argumente gesammelt werden (z. B. Was
spricht fir ein Verbot von Handys an der Schule? Was spricht gegen ein Verbot?
Warum ist es wichtig, das Handy wahrend der Unterrichtszeit (nicht) zu nutzen?).

Nun wird gemeinsam herausgearbeitet, wer auf welche Weise auf diese Regel/Entschei-
dung Einfluss nehmen kann - z. B., um sie zu verandern. Es werden die verschiedenen
Betroffenen sowie die verschiedenen ,politischen Ebenen”, also Akteurlnnen, die an der
Entscheidung beteiligt sein kdnnten aufgezahlt. Es stellt sich heraus, dass es viele verschie-
dene Akteurlnnen gibt, die jeweils verschiedene Meinungen und Interessen bzw. Argu-
mente haben. Man kénnte also sagen, dass auch die Schule ein Mehrebenensystem ist.

Folgende Akteurlnnen sollten genannt werden:
» Schilerlnnen

» Klasse/Klassensprecherln

» Klassenvorstand

» Lehrerlnnen/Lehrerkonferenz

» Direktorln

» Schulsprecherln

» Eltern/Elternverein

» Schulforum/Schulgemeinschaftsausschuss

» Bundespolitik (z. B. Bildungsministerium)

Die Lehrkraft kann bereits im Vorfeld die verschiedenen beteiligten Akteurlnnen und
Ebenen jeweils auf ein Blatt Papier schreiben. So gibt es beispielsweise ein Blatt, mit
der Frage ,Was kann ich selbst beitragen?”, ein weiteres Blatt ,Was kann unserE Klas-
sensprecherln machen?”, ,Wie kénnen Lehrerlnnen ihre Meinung einbringen2”, ,\Was
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kann der Direktor/die Direktorin tun2” etc. Wenn beim anfanglichen Brainstorming
manche Akteurlnnen von den Schilerlnnen nicht genannt wurden, so werden sie von
der Lehrkraft ergénzt.

Diese einzelnen Blatter mit den jeweiligen ,Ebenen” werden nun auf verschiedene
Tische in der Klasse ausgelegt. Die Schilerlnnen bekommen nun einige Minuten Zeit
und kénnen mit einem Stift von Tisch zu Tisch gehen und jeweils fir sich eine Antwort
auf die Frage auf dem Papier iberlegen und auf das Blatt schreiben. Sie kdnnen auch
auf andere Vorschlage, die bereits von anderen Schilerlnnen notiert wurden, antwor-
ten bzw. reagieren. Wenn alle fertig sind, werden die Blatter nacheinander bespro-
chen. Es empfiehlt sich, dass jeweils ein Schiler oder eine Schilerin die Antworten, die
auf einem Blatt aufgeschrieben wurden, vorliest und diese dann in der Klasse diskutiert
werden. Die Lehrkraft ergénzt, wenn Handlungsoptionen nicht genannt werden.

Arbeitsauftrag 3

Nehmt einen Stift mit und geht nacheinander zu den verschiedenen Tischen mit den
Bléttern. Bei jeder Station findet ihr ein Blatt mit einer Frage, z. B. ,Was kann die
Klassensprecherin machen@”. Uberlegt jeweils eine Antwortméglichkeit und notiert
sie auf dem Blatt. Wenn eure Kolleglnnen schon etwas aufgeschrieben haben, dann
kénnt ihr auch darauf antworten oder reagieren.

Auf diese Weise werden in dieser Ubung anhand einer feststehenden Frage (Wie
wollen wir mit Handys an der Schule umgehen?) in einem ersten Schritt alle beteiligten
Personen bzw. Ebenen herausgearbeitet; im ndchsten Schritt werden fir diese Ebe-
nen die jeweiligen Handlungsméglichkeiten festgehalten. Die Schilerlnnen werden in
einigen Fallen nicht genau Uber Zustandigkeiten Bescheid wissen, daher bringt die
Lehrperson solche Informationen auf Nachfrage ein.

Bei der Besprechung der Handlungsméaglichkeiten, die die Schilerlnnen notiert haben,
wird deutlich, dass es in der Schule verschiedene Maglichkeiten gibt, wie man sich
an Entscheidungen und an der Erarbeitung von verbindlichen Regeln beteiligen kann.
Einerseits gibt es verschiedene ,Gremien” oder Institutionen (Klassensprecherlnnen/
Schulparlament, Schulforum/Schulgemeinschaftsausschuss, Lehrerlnnenkonferenz,
Direktion); die Schilerlnnen oder einzelne Lehrerlnnen kénnen sich z. B. in einem
personlichen Gespréach oder in einem Brief an eines dieser Gremien wenden und ihre
Meinung ausdricken bzw. werden diese teilweise gewahlt (Klassensprecherln, Schul-
sprecherln). Es ist aber auch mdglich, sich ,an die Offentlichkeit” zu wenden, indem
beispielsweise ein Plakat mit einer Forderung gestaltet und in der Aula aufgehangt
wird, eine kurze Protestaktion in der groBen Pause veranstaltet wird etc.

Im Laufe dieser Diskussion soll der Bezug zwischen dem ,Mehrebenensystem Schule”
und den Mdglichkeiten der (demokratischen) Mitbestimmung hergestellt werden.
Wichtig ist, dass die eigene Identitct, der eigene (gesellschaftliche, soziale) Standort
wesentlich die politische Haltung mitbestimmt. Lehrerlnnen sehen eventuell die Sto-
rung oder Ablenkung durch Handys im Unterricht, Schilerlnnen wollen in der Pause
Musik horen oder Nachrichten verschicken, Eltern wiederum mochten, dass ihre Kin-
der erreichbar sind etc.

Auch die Politik bietet uns auf verschiedenen Ebenen unterschiedliche Maglichkeiten,
uns einzubringen, unsere Interessen und Meinungen zu vertreten. Das ist der Unter-
schied zwischen einer Demokratie und einer Diktatur, wo es kaum Formen der Mitbe-
stimmung gibt. Und das pragt ebenfalls unsere Identitat, unsere Selbstwahrnehmung
— wir wissen, wir kdnnen uns frei eine Meinung bilden und diese vertreten.

58 Informationen zur Politischen Bildung Nr. 40



Starkung der
Handlungs-
kompetenz

Thema mit
Lebensweltbezug
der Schiilerlnnen

Social Media
als Chance und
Herausforderung

Vor- und Nach-
teile erarbeiten

Identitat(en) und politisches Handeln

Mogliche Vertiefung: Wie sag ich’s am besten?

Als mégliche Vertiefung kann im nachsten Schritt die Handlungskompetenz der Schi-
lerlnnen in den Mittelpunkt gerickt werden. Handlungsméglichkeiten, die die Schi-
lerlnnen zuvor herausgearbeitet haben, werden in die Praxis umgesetzt. Die Schile-
rinnen diskutieren in Kleingruppen, was ihre Position zum Thema Handy in der Schule
ist und an wen sie ihre Meinung am besten vermitteln wollen. Als Néachstes wird
Uberlegt, in welcher Form sie dies am besten tun kénnten (personliches Gespréch,
Brief, Plakat, kurze Aktion in der Pause etc.). Die Ergebnisse aus dieser Gruppenarbeit
werden der Klasse vorgestellt und gemeinsam besprochen: Gibt es eine gemeinsame
Position in der Klasse2 Welche Person/WelcheN Akteurln sollte man am besten infor-
mieren2 Wie konnte die Klasse das umsetzen? Nun kénnen ein oder zwei Vorschlage
ausgewdhlt und in die Tat umgesetzt werden, etwa: Die Schilerlnnen verfassen einen
Brief an die Direktorin; Gberlegen, mit welchen Argumenten sie ihre Eltern von ihrer Posi-
tion Uberzeugen kénnten; planen eine kurze (Protest-) Aktion in der grofien Pause efc.

UNTERRICHTSBAUSTEIN 3: Wer entscheidet was? Mehrebenensystem Politik

Ahnlich wie in der Schule (bzw. Schulpolitik) gibt es auch in der Politik verschiedene
Ebenen, die in einem bestimmten Politikfeld jeweils verschiedene Interessen haben,
verschiedene Argumente vorbringen und unterschiedliche Dinge entscheiden bzw.
umsetzen kdnnen. Im dritten Baustein soll daher nun konkret auf das demokratische
System und seine verschiedenen Ebenen und Zustandigkeiten eingegangen wer-
den. Wir wahlen ein Thema, das ebenfalls mit neuen Technologien sowie mit neuen
Medien zu tun hat und in der Lebenswelt der Schilerinnen relevant ist: Wie soll mit
Hasspostings, Cybermobbing u. A. umgegangen werden?

Die vielfaltigen Kommunikationsméglichkeiten, die Smartphones, standiger Internetzu-
gang, Social Media und verschiedenste Apps bieten, werden von Schilerlnnen (als
sogenannte digital natives) intensiv genitzt. Das kann einerseits ihre Kompetenzen
im Umgang mit Medien und Technologien starken, andererseits ist es fur Lehrerlnnen
oder Erziehungsberechtigte zunehmend schwierig, den Uberblick zu behalten, auf
welchen Kandlen, mit welchen Personen (und zu welchen Themen) die Jugendlichen
kommunizieren. Hasspostings, die Verbreitung von radikalen oder extremen Inhalten,
Cybermobbing und ahnliches sind daher sowohl fir Schilerlnnen wie auch fir Lehre-
rinnen und Eltern ein wichtiges Thema. Betreiberfirmen von Online-Plattformen sind in
dieser Hinsicht ebenso gefordert wie die Politik. Auch sie beschaftigt sich zunehmend
mit Form und Inhalt der Online-Kommunikation, nachdem einerseits die Problema-
tik der Radikalisierung von Jugendlichen relevanter wurde, andererseits Kinder und
Jugendliche zunehmend verbaler Gewalt, Cybermobbing, Hass-Postings bis hin zum
Sexting ausgesetzt sind. Es ist daher auch im Interesse der Bildungs- und Familienpoli-
tik bzw. des Jugendschutzes, einen sinnvollen Umgang mit dieser Thematik zu finden
und die Schilerlnnen dahingehend zu sensibilisieren.

Dieses Thema betrifft also potenziell jedeN von uns - JedeR hat eine Meinung dazu.
Es gibt verschiedene Mdglichkeiten und Vorschlage, wie mit Hate Speech oder Mob-
bing umgegangen werden kdnnte. Aber: Wer entscheidet das letztlich? Und wie
konnen diese Vorschlage umgesetzt werdeng Das soll in diesem Unterrichtsbaustein
thematisiert werden. Der Ablauf ist analog zu Baustein 2.

Zu Beginn wird in einem gemeinsamen Gesprach in der Klasse das Thema Nutzung

von und Kommunikation Uber Social Media sowie potenzielle Gefahren dabei erar-
beitet. Hierbei sind die Schilerlnnen Expertlnnen und kénnen ber ihre persanlichen
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Nutzungsgewohnheiten sowie iber persénliche positive wie negative Erfahrungen
berichten. So kénnen Vor- und Nachteile der Neuen Medien herausgearbeitet wer-
den. Ziel des Gesprachs ist es, herauszuarbeiten, dass Probleme wie Hasspostings,
Cybermobbing, Sexting oder Radikalisierung durch Social Media auch etwas sind,
wozu es Regeln und (bei Versto3) Sanktionen gibt. Dies ist Aufgabe der Politik. Ande-
rerseits hat die Politik nur begrenzte Mdglichkeiten der Umsetzung bei einem so kom-
plexen und dezentralen System wie Internet bzw. Social Media. Es kommt also ganz
wesentlich auf die Userlnnen selbst an: Wie nutzen sie die Kommunikationskandle?
Wie gehen sie selbst mit negativen Erfahrungen oder mit RegelverstéBen um2 Wie
kénnen sie selbst dagegen arbeiten? Das bedeutet, Eigenverantwortung und Initiative
der Nutzerlnnen sind wichtige Elemente bei der Durchsetzung von Politiken. Dies
gilt auch in vielen anderen Bereichen. Die Schilerlnnen kénnen also einerseits auf
die Gestaltung von Politik (also auf die konkrete Ausgestaltung von Regeln) Einfluss
nehmen, weil wir in einer Demokratie leben. Andererseits haben sie aber auch einen
wesentlichen Anteil an einer erfolgreichen oder effektiven Umsetzung von Regeln.
Auch hier ist wiederum auf die Standortgebundenheit hinzuweisen: Unsere eigene
Identitat, personliche Erfahrungen und Interessen bestimmen wesentlich unsere (poli-
tische) Meinung.

Nach dem inhaltlichen Einstieg werden wiederum die verschiedenen Akteurlnnen und
Ebenen gesammelt, die bei der Formulierung von Regeln (Gesetzen) zum Thema ein-
gebunden sind, und die (im Umkehrschluss) auch an der Umsetzung beteiligt sind.

Es sollten folgende Akteurlnnen genannt werden:
» Ich selbst/Individuum/Familie/Freundeskreis

» Vereine/NGOs/Initiativen/Zivilgesellschaft

» Gemeinde/Stadt

» Landesebene (Landtag, Landesregierung)

» Bundesebene (Bundesregierung, Parlament)

» Europdische Union

» Facebook/Twitter/efc.

Die einzelnen Ebenen bzw. Akteurlnnen werden wiederum je auf ein Blatt Papier
vermerkt, mit einer entsprechenden Frage (z. B. Was kann ich selbst tun2 Was kann
die Bundesregierung entscheiden?). Die Schilerlnnen gehen wiederum mit einem Stift
von Station zu Station und notieren ihre Vorschlage bzw. reagieren auf Kommentare
anderer Schilerlnnen. Wenn alle Schilerlnnen fertig sind, werden wiederum die ein-
zelnen Akteurlnnen besprochen. Der Kasten Arbeitswissen kann — je nach Vorwissen
der Schilerlnnen - vor dieser Ubung oder danach als inhaltliche Ergénzung gelesen
werden.

AbschlieBende Diskussion

Bei der Besprechung der Vorschlége der Schilerlnnen zu den einzelnen Akteurlnnen
kénnen folgende Punkte herausgearbeitet werden: Aufgrund neuer technologischer
und gesellschaftlicher Entwicklungen wurden Aspekte wie Cybermobbing, Hate
Speech u. A. zu einem wichtigen Thema in der Gesellschaft. Darauf kann die Politik
reagieren, z. B. indem sie Gesetze schafft, die Verbote und Strafen vorgeben. Das
kann auf verschiedenen Ebenen passieren: Die Landesebene kann beispielsweise im
Rahmen des Jugendschutzgesetzes entsprechende Regelungen schaffen oder Anlauf-
stellen fur Opfer von Hate Speech und Cybermobbing ins Leben rufen. Auch die
Gemeinden kénnen z. B. Beratung anbieten. Auf Bundesebene trat zu Beginn des
Jahres 2016 der sogenannte Cybermobbing-Paragraph in Kraft. Die Bildungspolitik
(ebenso wie Schulen, Jugendzentren, Vereine, Familien) kann das Thema aufgreifen
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HATE SPEECH UND CYBERMOBBING EEEEH!MIEEEM

.Hate Speech ist, wenn man Worte und Bilder als Waffe einsetzt, bewusst, gezielt und voll
auf die Zwolf. Wenn Menschen abgewertet, angegriffen oder wenn gegen sie zu Hass oder
Gewalt aufgerufen wird, dann nennt man es Hate Speech. Oft sind es rassistische, antisemi-
tische oder sexistische Kommentare, die bestimmte Menschen oder Gruppen als Zielscheibe
haben.

Die Online-Hetzerichtetsichim Momentinsbesondere gegen Frauen, geflichtete Menschen,
Sinti*ze und Rom*nija, Menschen mit Behinderungen oder Homo- und Transpersonen. In
der Zukunft sind es vielleicht Dan*innen, weiBe Manner oder Facebook-User*innen.

Was ist Cybermobbing?

Cybermobbing findet nicht auf dem Schulhof, sondern im Internet statt. Allerdings sind
die Opfer nicht nur Schiler*innen, sondern ganz allgemein gesagt: User*innen, die Uber
langere Zeit belastigt, beleidigt, bedroht oder bloBgestellt werden.

Wie groB ist das Problem eigentlich?

Es ist schwierig, das genau zu sagen. Denn Hate Speech hat viele verschiedene Facetten und
nicht alles kann dokumentiert werden. (...) 2015 hat der Europarat (Abteilung Jugend) eine
Online-Meinungsumfrage gemacht: 83 % der Befragten gaben an, dass sie online Erfah-
rungen mit Hate Speech gemacht haben.”

Quelle: no-hate-speech.de/de/wissen/, 07.10.2016

Was kann die Politik tun?

Bei Hate Speech oder Cybermobbing hat die Politik verschiedene Maoglichkeiten, einen
Rahmen zu schaffen, was erlaubt oder verboten ist. In Osterreich ist z. B. Verhetzung oder
Cybermobbing verboten und jeweils mit einer Freiheitsstrafe bedroht. Das bedeutet, wenn
man zu Gewalt oder Hass gegen bestimmte Gruppen aufruft, z. B. wegen ihrer Religion,
Herkunft, Hautfarbe o. A. (Verhetzung) oder wenn man eine Person in der (Online-) Offent-
lichkeit Gber langere Zeit hinweg lacherlich macht, beleidigt oder sehr persénliche Daten
veroffentlicht (z. B. peinliche Fotos), so kann man dafir verklagt und bestraft werden. Nun
kommt es aber darauf an, was wir alle — also die Nutzerinnen und Nutzer — in den Sozialen
Medien machen: Wie kommunizieren wir selbst? Melden wir es dem Betreiber der Website,
wenn jemand gemobbt wird? Mischen wir uns ein? Oder klicken wir einfach weiter?

und die Kompetenzen der Schilerlnnen im Umgang mit Hass oder Mobbing im Netz
starken, Aufklarungsarbeit leisten etc. Das ist auch auf internationaler Ebene mdg-
lich, wie die No Hate Speech Campaign des Europarats zeigt. Auch die EU kénnte
dieses Thema aufgreifen und eine Richtlinie fir den Umgang mit Hass im Netz zu
erarbeiten. Betreiberlnnen von Social Media (z. B. Facebook, Instagram u. A.) kénnen
ihren Umgang mit rassistischen, sexistischen oder drohenden Inhalten verdndern (z. B.
Accounts rascher sperren, Inhalte [6schen, Anzeigen einleiten). Internationale Orga-
nisationen (die UNO) kénnen das Thema auf ihre Agenda setzen und Regelungen
erarbeiten, die dann in allen Landern der Welt beachtet werden sollen.

standort-  Wiederum soll herausgearbeitet werden, wie die jeweilige ,Position” eines Akteurs
gebundenheit  bzw. einer Akteurin dessen Meinung und Handeln beeinflusst. So mahnen beispiels-
von Akteurinnen  weise Betroffene von Cybermobbing strengere Regeln und mehr Bewusstseinsarbeit in
dem Bereich ein, wahrend Betreiber von Social Media sich haufig dagegen wehren,
fir die Inhalte, die Userlnnen auf ihren Profilen posten, verantwortlich gemacht zu

werden.

Informationen zur Politischen Bildung Nr. 40 61



Susanne Reitmair-Juarez

Eigenverant-  Ein wichtiger Punkt, der aber betont werden soll, ist die Eigenverantwortung der Nut-

wortung als  zerlnnen selbst. Das Internet und Social Media erméglichen es, sich frei auszudriicken,

Birgerinnen  Informationen zu beziehen und zu teilen etc. Die Meinungs- und Informationsfreiheit,
die in einer Demokratie generell gilt, ist durch die Neuen Medien noch ,einfacher”
geworden. Mit Freiheit geht jedoch immer auch Verantwortung einher. Das ist ein
wichtiger Teil einer demokratischen Identitat: Freiheit muss verantwortlich genitzt wer-
den. Die Konsequenzen der eigenen Handlungen sollten mitbedacht werden. In einer
Diktatur sind gewisse Dinge ,einfacher” — weil sie einfach verboten sind. Die Demo-
kratie bietet uns mehr Freiheiten, fordert aber auch Verantwortungsibernahme und
Kompetenzen im Umgang mit dieser Freiheit.

1 Fur einen Uberblick zu den entsprechenden Debatten siehe: 2  Wintersteiner, Werner/Grobbauer, Heidi/Diendorfer, Gertraud/

Diendorfer, Gertraud/Reitmair-Juarez, Susanne: Citizenship und Reitmair-Juarez, Susanne: Global Citizenship Education. Poli-
Global Citizenship Education. Neue Konzepte in Politik und Bil- tische Bildung fur die Weltgesellschaft. Klagenfurt, Salzburg,
dung, in: Diendorfer, Gertraud/Welan, Manfried (Hrsg.): Demo- Wien 2015.

kratie und Nachhaltigkeit. Verbindungslinien, Potenziale und
Reformansatze. Innsbruck 2016, S. 149-182.

WEITERFUHRENDE HINWEISE

Das Themenheft ,Jugend - Demokratie — Politik”, Informationen zur Politischen Bildung Nr. 28, 2008,
herausgegeben vom Forum Politische Bildung erklart verschiedene Méglichkeiten der Beteiligung in der
Schule und stellt konkrete Beispiele (z. B. Schulparlament) vor. www.politischebildung.com

Forum Politische Bildung (Hrsg.): Geschlechtergeschichte. Geschlechterpolitik. Gender Mainstreaming, Nr.
26/2006

Das Themenheft befasst sich mit dem Wandel des Geschlechterverhaltnisses, mit Frauenpolitik und dem
Kampf um Gleichbehandlung und Geschlechtergerechtigkeit und bereitet Timelines zu ,Frauen in der
Politik”, , Gleichbehandlungsrecht in Osterreich” etc. auf.

Forum Politische Bildung (Hrsg.): Herrschaft und Macht, Nr. 31/2010

Auch das Themenheft ,,Herrschaft und Macht” befasst sich mit Geschlechterbeziehungen. Reinhard Krammer
zeigt in der Onlineversion des Hefts ein ,Fahren-Insel-System"”, mit dem die ,, Geschichte der Machtverteilung
zwischen den Geschlechtern” bearbeitet werden kann.

@ WEBTIPP
Im virtuellen Wissenszentrum www.demokratiezentrum.org finden Sie im Themen-Modul ,,Demo-

kratiegeschichte in Osterreich 1918-1938" vertiefende Informationen zur Ersten Republik und zum
autoritaren ,Standestaat” 1933-1938 bis zum , Anschluss” Osterreichs an das nationalsozialistische
Deutschland.

» www.demokratiezentrum.org - Demokratieentwicklung - 1918-1938

Im Themenmodul ,Citizenship-Konzepte” finden Sie vertiefende Informationen zur Bedeutung
der Konzepte Staatsbirgerschaft und Citizenship sowie zu aktuellen rechtlichen und politischen
Entwicklungen in diesem Bereich.

» www.demokratiezentrum.org - Themen - Citizenship-Konzepte

Ve

J

@ LITERATURTIPP
Wintersteiner, Werner/Grobbauer, Heidi/Diendorfer, Gertraud/Reitmair-Juarez, Susanne: Global

Citizenship Education. Politische Bildung fiir die Weltgesellschaft. Klagenfurt, Salzburg, Wien 2015
Diese Broschire erlautert das padagogische Konzept der Global Citizenship Education und zeigt
AnknUpfungspunkte zu Lehrpldnen und Unterrichtsprinzipien auf. Sie kann kostenlos herunterge-
laden oder bestellt werden unter: www.demokratiezentrum.org - Materialien

-
N
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Identitat(en) und politisches Handeln

IMIATERIALIEN UND KOPIERFAHIGE VORLAGEN

[N DEnTITATSTORTE

Arbeitsauftrag:

Uberlege fur dich selbst, welche Merkmale dich ausmachen und welchen Gruppen du dich
zugehorig fuhlst. Schreibe in die einzelnen Tortenstlcke jeweils eine Gruppe, die fur dich
wichtig ist, also zu der du dich zugehorig fuhlst.
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MEIN SELBSTBILD

Arbeitsauftrag:

Uberlege fur dich selbst, welche Merkmale dich ausmachen und welchen Gruppen du dich
zugehorig fuhlst. Schreibe in die verschiedenen Koérperteile der Figur jeweils eine Gruppe,
die fur dich wichtig ist, also zu der du dich zugehorig fuhlst.
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Fur den Unterricht

Bezug zum
Informationsteil

Zielgruppe/Alter

Lehrplanbezug

Thematische
Konkretisierung

Dauer
Kompetenzen
Basiskonzept

Zentrale
Fragstellungen

Gender als sozial
konstruiertes
Geschlecht

Sabine Hofmann-Reiter

Typisch?!

Silvia Kronberger: Konfliktlinien von Geschlechteridentitcten

Ab der 7. Schulstufe

Lehrplan des Faches Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung:

Modul 8 (Politische Bildung): Identitaten:

Schilerinnen und Schiler kénnen politische Urteile hinsichtlich ihrer Qualitat, Rele-
vanz und Begriindung beurteilen; eigene politische Urteile fallen und formulieren;
Interessens- und Standortgebundenheit politischer Urteile feststellen;

» Die Begriffe Identitat und Identitatsbildung erklaren und problematisieren;

» Zwischen Selbst- und Fremdverstandnis unterscheiden sowie die Bereitschaft zur
Selbstkritik entwickeln;

» Bausteine nationaler Identitdten hinterfragen, Entstehungsmechanismen von Natio-
nalismus analysieren;

» Die Frage der europdischen Identitatsbildung diskutieren.

2 Unterrichtseinheiten
Politische Sachkompetenz, Politische Urteilskompetenz
|dentitéten

» Wie kannen Gberlieferte Geschlechterrollen/Geschlechtsstereotype dekonstruiert
und verandert werden?

» Wie werden die Rollen von Madchen/Frauen und Buben/Mannern dargestellt2

» Welches Selbstverstandnis und Fremdverstandnis fir das eigene und das andere
Geschlecht haben Madchen/Buben entwickelt und in welchem Maf ist es ihnen
moglich, diese zu unterscheiden?

Annaherung an das Thema
Aktuelle Studien weisen den engen Zusammenhang zwischen Bildung und Geschlecht
aus. Schule scheint damit ein Ort ,der Tradierung von Geschlechterhierarchien und
Geschlechterbildern”! zu sein.

Learning Gender findet in der Schule auf vielfaltige Weise statt. Weibliche und ménn-
liche Geschlechtervorstellungen sind historisch gewachsen, sozial erlernt und daher
auch verdanderbar und ausgestaltbar. Schule befindet sich in einem Spannungsfeld.
Einerseits hat sie, im Rahmen des padagogischen Auftrages, Geschlecht zu thema-
tisieren, andererseits trégt sie zur Reproduktion von stereotypen Geschlechterrollen
bei. Im Unterricht werden Geschlechterbilder vermittelt und teilweise wird geschlech-
terkonformes Verhalten bestarkt, beispielsweise durch die Vermittlung der Werke,
Erfindungen, Entdeckungen, Aktivitaten berihmter Ménner im Laufe der Zeit, wah-
rend jene von Frauen weniger Erwdhnung finden. Haufig erfolgen stereotype Zuwei-
sungen, etwa, dass Buben technisch und Madchen sprachlich begabter seien.2 Oft
folgen Lehrpersonen der Annahme, dass Madchen und Buben jeweils anders lernen
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Geschlechter-
rollen werden
aktiv hergestellt

Strategie
des Gender
Mainstreaming

Dekonstruktion
stereotyper
Geschlechter-
rollen

Bildanalyse

Sabine Hofmann-Reiter

wirden. Aufgrund dieser vermeintlich geschlechtsspezifischen Dispositionen waren
sie unterschiedlich zu unterrichten.3

Das seit den 1980er-Jahren existierende Konzept des Doing Gender |, reflektiert die
kulturelle Determination von Geschlechterrollen” und bezieht sich auf den steten Pro-
zess des Individuums seine Geschlechtszugehérigkeit performativ darzustellen, wobei
sogenannte Genderprototypen als Maf3stab dienen.5 Damit betont Doing Gender die
Méglichkeit fir Individuen, die Zuschreibung von weiblichen und/oder mannlichen
Stereotypen aufzulésen.

Bei der 4. Weltfrauenkonferenz (1995) wurde das Konzept des Gender Mainstreaming
zur Férderung der Gleichstellung der Geschlechter als neue Strategie beschlossen.
Ziel ist es, alle Bereiche des Handelns und Zusammenlebens, dies trifft insbesondere
auf den Lernort Schule zu, mit dieser Strategie zu durchdringen.¢ Dabei ist es aber
wesentlich, sich mit der eigenen Geschlechterrolle auseinanderzusetzen und sich der
eigenen stereotypen Zuschreibungen bewusst zu werden. ,Solange die Problematik
mit der eigenen Geschlechterrolle sich in den Vordergrund dréngt, bestehen Block-
aden und Widerstande. In diesen Féllen kdnnen Gender Trainings helfen, ein wenig
mehr Rationalitdt in die Entscheidungsprozesse zu bringen |...)."7

Methodisch-didaktische Hinweise

Oftmals erfolgen die stereotype Einordnung einer Person und die Zuschreibung
bestimmter Eigenschaften aufgrund ihres/seines Geschlechts. Dies soll in diesem
Unterrichtsbeispiel bewusst gemacht werden.

Die provokante Aussage ,alle Madchen sind (fleiBBig, ordentlich, brav etc.), alle Buben
sind (laut, schlampig, streitsiichtig etc.)” kénnte als Input dienen, um vorhandene Vor-
konzepte transparent zu machen.

UNTERRICHTSBAUSTEIN 1: Darstellung von Madchen und Buben - Bildanalyse

Die ausgedruckten Fotografien werden nach scheinbarer Geschlechtszugehérigkeit
geordnet. In Kleingruppen werden stereotype Zuschreibungen herausgearbeitet.
Anhand der Fragen unter M; sollen die zentralen Aussagen der Bilder die Geschlech-
tervorstellungen betreffend ausgewertet werden.

Arbeitsaufgabe 1 zu M, und M,

Immer noch werden Mdadchen und Buben unterschiedliche Féhigkeiten und Aufga-

benbereiche zugeordnet.

» Sieh dir die Fotos an, beschreibe sie, arbeite heraus und vergleiche, bei welchen
Tétigkeiten Madchen dargestellt werden und bei welchen Buben. Schreibe dies
in die Tabelle unten.

» Findest du noch andere stereotype Zuschreibungen? Ergénze die Tabelle (M,).
Vergleiche deine Antworten mit den anderen.

» Gibt es deiner Meinung nach typische Eigenschaften, die eher Mddchen zuge-
schrieben werden und typische Eigenschaften, die eher Buben zugeschrieben
werden? Uberlege und erkldre, wieso dies so sein kénnte.

» Schreibe je ein Adjektiv, das deiner Meinung nach ,typisch” fir Madchen/
Buben ist auf ein Kértchen. Bring dieses Kértchen an der Tafel an und vergleiche
deine Zuschreibungen mit deinen Mitschilerlnnen. Entscheide nun, ob es tat-
sdchlich typische Eigenschaften fir Madchen oder Buben gibt — begriinde deine
Aussagen.
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UNTERRICHTSBAUSTEIN 2: Sinnerfassendes Lesen

Der Inhalt des gekirzten Artikels soll in seinem Sinn erfasst und kritisch bearbeitet
werden. Die eigene Position soll begrindet und kritisch hinterfragt werden.

Arbeitsaufgabe 2 zu M; siehe Seite 71

STEREOTYPEN prselTswissen

Der Duden bezeichnet Eigenschaften als typisch, die ,fur einen bestimmten Typ, fur etwas,
jemanden Bestimmtes charakteristisch, kennzeichnend, bezeichnend”! sind. Nun hast du
sicher schon erlebt, dass dir, weil du ein Madchen/ein Bub bist, bestimmte Eigenschaften,
Fertigkeiten und Fahigkeiten zugeschrieben werden. Wenn dies der Fall ist, spricht man von
Stereotypen. ,,Der Begriff des Stereotyps (griech.: stereos — starr, hart, fest und typos — feste
Norm, charakteristisches Geprage) wurde 1922 vom Journalisten Walter Lippmann in die
Sozialwissenschaften eingeflihrt, der damit die Bilder in unseren Képfen beschrieb, die sich
als schablonisierte und schematisierte Vorstellungsinhalte zwischen unsere AuBenwelt und
unser Bewusstsein schieben.”2

Diese Zuschreibung bestimmter Eigenschaften zu einem Geschlecht zieht sich von der Ver-
gangenheit bis in die Gegenwart. Jahrhundertelang wurden den Madchen und Frauen
Eigenschaften wie ,Anmut, Schénheit, Gute, Schwache, Bescheidenheit, Passivitat, Affek-
tivitat”3 zugeschrieben. Noch am Beginn des 20. Jahrhunderts wurde behauptet, das Mad-
chen/die Frau sei , ein Mittelding zwischen Kind und Mann, instinktgeleitet und damit tier-
ahnlich, gerade deshalb aber fur die Wahrnehmung der Mutterrolle bestens ausgestattet”.4

Im Gegensatz zum Erklarungsansatz dieser vermeintlich von der Natur gegebenen Disposi-
tion steht die Sozialisation als Erklarungsansatz fur geschlechtsspezifisches Verhalten.
Geschlechtsstereotype werden von Kindern durch Erfahrungen, die sie in ihrem sozialen
Umfeld machen, entwickelt.5

1 www.duden.de/rechtschreibung/typisch, 19.09.2016

2 Six-Materna, Iris/Six, Bernd: Stereotype, in: Spektrum der Wissenschaft, www.spektrum.de/lexikon/psychologie/stereo-
type/14836, 19.09.2016

3 Kroll (2002), S. 399.

4 Mobius (1905) zitiert nach Hilgers, Andrea: Geschlechterstereotype und Unterricht. Zur Verbesserung der Chancengleichheit
von Madchen und Jungen in der Schule. Weinheim und Miinchen 1994, S. 39.

5 Kite, Mary/Deaux, Kay/Haines, Elisabeth: Gender Stereotypes, in: Denmark, Florence (Hrsg.): Psychology of Women. A Hand-
book of Issues and Theories. Westport 2008, S. 205-236, hier S. 208.

1 Bramberger, Andrea: Paddagoginnenprofession und Geschlecht. der Familie. Tagungsband zum 3. Europaischen Fachkongress
Gender Inclusion. Wien 2015, S. 19. Familienforschung. Opladen 2009, S. 164.

2 Bartsch, Annette/Wedl, Juliette: Teaching Gender? Zum reflek- 6  Stiegler, Barbara: Wie Gender in den Mainstream kommt. Kon-
tierten Umgang mit Geschlecht im Schulunterricht und in der zepte, Argumente und Praxisbeispiele zur EU-Strategie des
Lehramtsausbildung. Bielefeld 2015, S. 9ff. Gender Mainstreaming, in: Bothfeld, Silke/Gronbach, Sigrid/

3 Vgl. Bramberger (2015), S. 21. Riedmuiller, Barbara (Hrsg.): Gender Mainstreaming. Eine Inno-

4 Kroll, Renate (Hrsg.): Geschlechterforschung. Metzler Lexikon vation in der Gleichstellungspolitik. Zwischenberichte aus der
Gender Studies. Stuttgart 2002, S. 14. politischen Praxis. Frankfurt 2002, S. 19-40, hier S. 27.

5  Grunow, Daniela: Geschlechtsrollen in der Familie. Perspektiven 7  Stiegler (2002), S. 28.
der Frauenforschung, in: Kapella, Olaf et al. (Hrsg.): Die Vielfalt
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IMIATERIALIEN UND KOPIERFAHIGE VORLAGEN

[N DARSTELLUNG VON MADCHEN UND BUBEN

© Deutsche Fotothek, creativecommons.org/
licenses/by-sa/3.0/de/deed.de
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© Oregon Department of Transportation,
creativecommons.org/licenses/by/2.0/

© Brian Boulos aus NYC, creativecommons.org/
licenses/by/2.0/deed.de
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[ DARSTELLUNG VON MADCHEN UND BUBEN

© Public Domain, 19.09.2016

© Public Domain, 19.09.2016

© Bengt Nyman, creativecommons.org/licenses/by/2.0/
deed.en, 19.09.2016
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STEREOTYPE EIGENSCHAFTEN

Tatigkeiten Madchen Tatigkeiten Buben
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m TYPISCH MANN, TYPISCH FRAU? ROLLENBILDER UND VORURTEILE

(...) Madchen tragen rosa Kleidchen und spielen mit Puppen, Jungen prugeln sich gern und
lieben Autos. Die meisten Menschen haben bestimmte Vorstellungen davon, welche Verhal-
tensweisen typisch fr Manner sind und welche Eigenschaften besonders Frauen auszeichnen.
Es gibt viele Vorurteile und Verallgemeinerungen, aber man kann im taglichen Leben tatsach-
lich viele Verhaltensunterschiede zwischen Mannern und Frauen entdecken. Woher kommt
das? Sind Manner und Frauen oder Jungen und Mé&dchen wirklich so verschieden? {...)

(...) Jeder von uns (bringt) aus dem taglichen Leben Erfahrungen mit dem anderen
Geschlecht mit (...) und (hat) deshalb seine eigenen Vorstellungen {...). In der Kindheit geht
es bereits los: Von Madchen wird meistens erwartet, dass sie gern mit Puppen oder Plisch-
tieren spielen, wahrend fur viele Menschen ein typischer Junge FuBball spielt und oft mit
aufgeschlagenen Knien nach Hause kommt. Doch tatsachlich gibt es nicht wenige Madchen,
die viel lieber auf Baume klettern, als sich Zopfe flechten zu lassen, und viele Jungen inte-
ressieren sich nicht so sehr flr Autos, sondern malen zum Beispiel gern.

Fraher wurden die Rollenbilder fir Mann und Frau als Vorgabe gesehen, wie die Geschlechter
sein mussten — und wer nicht in dieses Bild passte, musste sich andern. Vor rund 100 Jahren
war es zum Beispiel fur die meisten Menschen ganz selbstverstandlich, dass die Interessen
einer Frau sich ausschlieBlich auf die Familie und den Ehemann richten mussten — es war
Madchen und Frauen schlichtweg lange nicht méglich, andere Interessen auszuleben als die-
jenigen, die von der Gesellschaft vorgegeben waren. Und auch Jungen und Manner hatten
es schwer, wenn sie nicht den Rollenvorstellungen der Gesellschaft entsprachen. |...)

Bei einigen Menschen sind die traditionellen Geschlechterrollen noch immer fest verankert
und dies vermitteln sie auch an ihre Kinder weiter. Viele Eltern wollen aber heutzutage,
dass ihr Kind es zum Beispiel ganz normal findet, dass Papa den Abwasch macht, wahrend
Mama das Auto repariert und es weil3, dass es nicht nur eine Art gibt, eine richtige Frau
oder ein richtiger Mann zu sein. Damit keine Vorurteile entwickelt werden, bemuhen sich
etwa immer mehr Mutter und Vater zu zeigen, dass Madchen nicht immer lieb und brav sein
mussen und dass Jungen auch ruhig Gefihle zeigen durfen. |...)

Es gilt als typisch fir Madchen, dass sie standig tuscheln und viel Zeit mit ihrer besten Freundin
verbringen. Haufig hért man, dass Madchen und Frauen durchschnittlich mehr Begabung in
sprachlichen und kinstlerischen Bereichen aufweisen, Jungen dagegen starker in naturwis-
senschaftlichen und technischen Feldern. {...)

Es ist also naheliegend, dass die Interessen, Denk- und Verhaltensweisen von Jungen und
Madchen zum groBen Teil auf Rollenbilder und Pragungen durch die Gesellschaft zurtickzu-
fuhren sind. Neueren Studien zufolge sind Madchen Gberhaupt nicht von Natur aus schlechter
in Mathematik, aber sie zweifeln haufiger an ihren mathematischen Fahigkeiten als Jungen.
Doch nicht nur schneiden Schilerinnen in technischen und mathematischen Fachern zuneh-
mend besser ab, die neue Tendenz zeigt sich auch im Berufsleben. So hat sich der Frauen-
anteil im Studiengang Mathematik deutlich erhéht — mittlerweile beginnen fast so viele
weibliche wie mannliche Studenten ein Mathematikstudium.

Quelle: Hahnel, Silvia: Typisch Mann, typisch Frau? Rollenbilder und Vorurteile. Teil 4: Geschlechterrollen in der Gesellschaft,
www.helles-koepfchen.de/artikel/2971.html, 19.10.2016

Arbeitsauftrag:

Der folgende Artikel beschaftigt sich mit Geschlechterrollen. Unter www.helles-koepf chen.

de/artikel/2971.html kannst du dir den gesamten Artikel durchlesen, den du hier gekirzt

wiederfindest.

» Fasse den Inhalt des Artikels zusammen und gib ihn in eigenen Worten wieder.

» Bewerte die Aussagen des Artikels in einer kurzen Stellungnahme.

» Welchen Aussagen kannst du zustimmen (begrinde), bei welchen vertrittst du eine
andere Position (erkldre und begriinde)?
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Themenhefte der Informationen zur Politischen Bildung zum neuen Lehrplan
Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung fiir die Sekundarstufe I

Mit dem Schuljahr 2016/17 trat der neue Lehrplan Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung
far die Sekundarstufe | in Kraft. Dieser ist modular aufgebaut und enthalt auch sechs Module fur
die Politische Bildung. Ab Themenheft 38 beschaftigen sich daher sechs Hefte der Informationen
zur Politischen Bildung mit jeweils einem Themenmodul des neuen Lehrplans. Aufgrund des neuen
Lehrplans sind die Unterrichtsbeispiele in diesen Heften bereits fur Sekundarstufe I, beginnend mit
der 6. Schulstufe, aufbereitet.

Die Themenhefte bieten fiir Lehrerinnen

» verstandliche fachwissenschaftliche Artikel

» fachdidaktische Beitrage zu den Neuerungen im Lehrplan, wie Kompetenzorientierung und
konzeptuelles Lernen

» Unterrichtsbeispiele, Materialien und kopierfahige Vorlagen fur die Unterrichtspraxis
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Politisches Handeln Gesetze, Regeln, Identitdten
im demokratischen
System Osterreichs

-

Themenheft 38 ,, Politisches Handeln im demokratischen System Osterreichs” enthélt inhaltliche Beitrage
und Unterrichtsbeispiele, die auf das Modul 8 der 2. Klasse (politische Bildung) ,,M&glichkeiten fur
politisches Handeln” des neuen Lehrplans abgestimmt sind.

Themenheft 39 ,Gesetze, Regeln, Werte” bietet Konkretisierungen fur das Modul 9 der 2. Klasse (poli-
tische Bildung) ,Gesetze, Regeln und Werte” des Lehrplans an.

Themenheft 40 , /dentitdten” setzt sich mit dem Modul 8 der 3. Klasse (politische Bildung) ,Identitaten”
auseinander.

Bestellméglichkeiten:

Lehrerlnnen und Schulbuchbibliotheken kénnen die Hefte der Reihe auf www.politischebildung.com
unter der Rubrik ,Bestellungen”, sowie unter office@politischebildung.com oder per Telefon und
Fax unter Tel.: 01/5123737-11, Fax: 01/5123737-20 bestellen.

Download unter www.politischebildung.com
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Die Beitrage und Materialien der Hefte sind auch in der Onlineversion kostenlos ugéinglich:
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» Kopierfahige Vorlagen und Arbeitsaufgaben und Materialien als Download
» Vollstandige Printausgaben als Download

www.politischebildung.com - Informationen zur Politischen Bildung - Onlineversion
forumpolitischebildung
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Informationen zur
Politischen Bildung

forumpolitischebildung (Hg.)
Nr. 1 Osteuropaim Wandel 1991 Nr.
Nr. 2 Flucht und Migration 1991
Nr. 3 Wir und die anderen 1992 Nr
Nr. 4 EG-Europa Nr
Fakten, Hintergriinde, Zusammenhange, 1993
Nr. 5 Mehr Europa? Nr
Zwischen Integration und
Renationalisierung, 1993
Nr. 6 Veranderung im Osten Nr
Politik, Wirtschaft, Gesellschaft, 1993
Nr. 7 Demokratie in der Krise?
Zum politischen System Osterreichs, 1994 Nr.
Nr. 8 ARBEITS-LOS
Veranderungen und Probleme in der
Arbeitswelt, 1994 Nr
Nr. 9 Jugend heute
Politikverstandnis, Werthaltungen, Nr
Lebensrealitaten, 1995
Nr
Nr. 10 Politische Macht und Kontrolle 1995/96
Nr
Nr. 11 Politik und 6konomie
Wirtschaftspolitische Handlungsspielraume
Osterreichs, 1996 Nr
Nr. 12 Bildung - ein Wert?
Osterreich im internationalen Nr.
Vergleich, 1997
Nr.
Nr. 13 Institutionen im Wandel 1997
Nr.
Nr. 14 Sozialpolitik
im internationalen Vergleich, 1998 Nr
Nr. 15 EU wird Europa?
Erweiterung — Vertiefung — Verfestigung, 1999  Nr
Nr. 16 Neue Medien und Politik 1999 Nr
Nr. 17 Zum politischen System Osterreich
Zwischen Modernisierung und Nr
Konservativismus, 2000
Nr
Nr. 18 Regionalismus - Féderalismus -
Supranationalismus 2001
Nr
Nr. 19 EU 25 - Die Erweiterung der

Europaischen Union 2003
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Gedachtnis und Gegenwart
HistorikeriInnenkommissionen, Politik
und Gesellschaft, 2004

Von Wahl zu Wahl 2004

Frei-Souverdan-Neutral-Europdisch
1945 1955 1995 2005, 2004

Globales Lernen - Politische Bildung
Beitrage zu einer nachhaltigen Entwicklung,
2005

Wie viel Europa?

Osterreich, Europaische Union, Europa,
2005

Sicherheitspolitik

Sicherheitsstrategien, Friedenssicherung,
Datenschutz, 2006 noch lieferbar

Geschlechtergeschichte - Gleichstellungs-
politik - Gender Mainstreaming 2006

Der WahlerInnenwille 2007 noch lieferbar
Jugend - Demokratie - Politik 2008

Kompetenzorientierte
Politische Bildung 2008

Politische Kultur. Mit einem
Schwerpunkt zu den Europawahlen 2009

Herrschaft und Macht 2009
Erinnerungskulturen 2010 noch lieferbar
Wirtschaft und Politik 2010 noch lieferbar

Politische Handlungsspielraume 2011
noch lieferbar

Medien und Politik 2012 noch lieferbar

Das Parlament im osterreichischen
politischen System 2012 noch lieferbar

Religion und Politik 2013 noch lieferbar

Politisch-_es Handeln im demokratischen
System Osterreichs 2016 noch lieferbar

Gesetze, Regeln, Werte 2016 noch lieferbar
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